Antiskoleliv

af Hakan Kalkan

Mens Nadeem er i gang med at blive klippet, gar jeg udenfor for at
ryge en smgg sammen med Kadeer. Han spgrger, hvordan det géar
med det, jeg skriver, og mener, at en eventuel bog vil seelge godt pa
grund af den verserende krig mellem AK81 og grupper fra N@rrebro.
Jeg forklarer, at jeg ikke skriver om det, men mere generelt om gade-
livet p& Nerrebro. Han sperger ind til, hvad jeg har skrevet, og jeg
forteeller om deti store traek. Han svarer: "Hvad med skolen? Har du
skrevet om skolen?”

Hakan: Nej, ikke om skolen.

Kadeer: Hvorfor har du ikke skrevet om skolen?

Hakan: Fordi det var gadelivet, jeg ville skrive om.

Altsa hvordan gadelivet er, hvad man laver, hvorfor man er
pa gaden og sddan nogle ting.

Kadeer: Men det erjoiskolen, det hele starter. Du kan ikke
skrive om det her uden at skrive om skolen.

Kadeer havde ret. Mit 9-arige etnografiske feltarbejde i gadekultu-
ren blandt unge maend pa Norrebro matte ngdvendigvis inkludere
et fokus pa deres skoleliv, hvis jeg skulle forsta og forklare deres veje
indigadelivet. Det er dette fokus, der er baggrund for denne artikel,
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som omhandler den oppositionelle "antiskolekultur” ("anti-school
culture” Willis 1981[1977]: 62), som preegede en del af de unge maend
ideres skoleliv. En antiskolekultur karakteriseret af hvad de betegner
som "ballade”.

Berkan: | min skole var der kun ballade.

Hakan: Hvordan ballade? Hvad lavede man?

Berkan: For eksempel da jeg kedede mig, da jeg

ikke havde noget at lave, s& tog jeg en stol og kastede

denud advinduet. Leereren var lige géet veek der.

Sa prgvede jeg bare at kraeve klassens opmaerksomhed, sé jeg tog
stolen og fjjjuuuu!

Hakan: Hvad gjorde de andre elever s&?

Berkan: De grinte, mand. Og sa gjorde de det samme.

Denne ballade kan méske umiddelbart ses som et resultat, eller en
manifestation, af de "parallelsamfund”, som angiveligt eksisterer
i udsatte boligomrader i kraft af koncentrationen af migranter fra
lande, hvor andre normer og veerdier skulle gore sig geeldende?. Som
det felgende vil vise, er det dog andre forhold, der forérsager dette
feenomen.
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Statusfrustrationer
Abdoulaye, som selv deltager i gadelivet og herunder i gadens ille-
gale gkonomi, forteeller om sine venner:

Abdoulaye: Mange af dem, de dremmer om at veere for eksempel
advokater, men de kan ikke finde ud af det. De vil veere noget stort,
men de indser, de ikke kan blive det, nar de bliver 18 &r, nar de har
veeret inde i feengslet, nar de ved fra folkeskolen, at de ikke kan
finde ud af at leese, og de ikke har faglige kompetencer. Nogle gange
begynder det i folkeskolen, nar de far dumpekarakterer, sa giver de
op allerede der. S& kommer de ud i kriminaliteten.

Eteksempelpé&enung mand, der harindset, at hanikke kanfé et pre-
stigefyldt arbejde, er Nazim:

Nazim: Jeg elskede at veere i skolen, fordi man legede og drillede hin-
anden ogalle mulige ting. Man havde bare ikke de der tanker, som man
har nu, om at klare sig selv og hive nogle penge hjem for at overleve.

Det hele er for at overleve. Verden, den er bare hard. For man tro-
ede, at det hele, det var en ond drgm og sadan nogle ting. At man
blev rigtig hurtig advokat, og man blev sddan nogle ting.

Nogle af de unge maend lader til at have oplevet det, der kan beteg-
nes som statusfrustrationer i form af nederlag og deraf fglgende
viden om, at de ikke kan erhverve den status, de gnsker - hvilket kan
lede til deres kollektive opposition mod skolen (jf. MacLeod 2004;
Cohen 1955). Statusfrustrationerne var dog ikke udbredt blandt
dem, mens de gikiskole. Oftere indséa de forst senere, at det at klare
sig godtiskolen var vigtigt for at f& et godt liv - og deraf den fejl de
havde begaet (jf. Willis 1981[1977]).:

Hakan: Betpd uddannelse noget for jer,dengang dal gik i folkeskolen?
Haroun: Nz, ikke for mit vedkommende. Jeg taenkte, fuck det, jeg
orker ikke det her lort. Jeg gjorde det bare, du ved, for at mine for-
eldre ikke skulle "trippe” pa mig. Men nu, hvor jeg er sldre... jeg
har fgrst indset det efter flere ar, jeg teenker: "Fuck! Hvad fuck har
jeg lavet?”

Othman: Yani [altsd] i realiteten, s& teenker man ikke sadan rigtig pa
uddannelse, nar man er lille.

Selv om statusfrustrationer i forhold til at f& en prestigefyldt posi-
tion i samfundet ikke var udbredt blandt dem i skoletiden, kan sta-
tusfrustration ikke forkastes i forstaelsen af, hvorfor drengene gar
imod skolen. For den kan veere mere lokal: Maske kan drengene ikke
fa status i den kontekst, som skolen udggr, og dermed ikke anerken-
delse for det, som skolen ser som anerkendelsesveerdigt, hvilket
resultererideres opposition. Kadeer forteeller sledes, at drengene
i hans klasse lavede "ballade” og uddyber:

Kadeer: Det starter med, at de gar ud fra klassen, bare nar de vil.
Starter brandalarmen flere gange. Altsa det starter med, at man ikke
kan forsta ting, ikke? Og sé er detigen det der med, at "fuck det hele,
ogvislarbare brandalarmentil”. Og det er for eksempel, ndr manikke
kan ligestille sig med de kloge i klassen.

Sandsynligheden for at erhverve en position som en af "de kloge”
er mindre for disse unge mand end for bern fra middelklassen.
Da mange af bernenes forzeldre er ufagleerte, er det begrenset,
hvor meget "kulturel kapital” (se Bourdieu & Passeron 1990), de kan
videregive til deres bern. Dermed reduceres deres chancer for at
erhverve den kulturelle kapital, som skolen s@ger at give dem. Da
mange i den enkelte klasse desuden er bgrn af ufagleerte foreeldre?,
kan eleverne €j heller treekke pa hinandens kulturelle kapital for at
forpge deres egne praestationer.

Idet de ikke taler "standarddansk” opfattes etnoraciale minoriteter
endvidere af leererne tilsyneladende som "dummere” eller "tun-
gere” i det (se Gilliam 2009; Gitz-Johansen 2006) og bliver dermed
set ned p&. Minoritetselever betragtes af leererne blandt andet
som fagligt svagere, idet de antages at vaere understimuleret i deres
familier og lokalmiljp (Gitz-Johansen 2006), og denne opfattelse
lader til at pavirke undervisningen af dem. Flere af skolelederne fra
skoler med mange minoritetselever, end fra de med f&, vurderer, at
leererne ikke opmuntrer eleverne til at yde deres bedste og giver i
mindre grad udtryk for, at leererne vaerdsaetter akademiske praesta-
tioner (Rangvid 2007).

Ud over at bidrage til et ringere undervisningsmilje leder leerernes
antagelser ogsa til systematiske forskelle i deres tildeling af arska-
rakter til elever, som tilsyneladende (at demme ud fra deres eksa-
mensresultater) reelt er lige dygtige: Drenge bedgmmes generelt
hardere end piger, bern af lavtuddannede bedgmmes hardere
end bern af hejtuddannede, og "ikkevestlige minoriteter” bedem-
mes hardere end majoritetselever (se Rangvid 2015) - hvorfor en
dreng fra en lavtuddannet, ikkevestlig minoritetsfamilie formentlig
bedpmmes hardest. Desuden kan leerernes antagelser ogsé interna-
liseres af eleverne, hvilket kan péavirke deres selvtillid og motivation
foratyde nogetiskolen og derved blive til selvopfyldende profetier
(Rosenthal & Jacobson 1968) - hvilket ligeledes indikeres i skolele-
dernes vurderinger (Rangvid 2007).

Alt dette medforer formentlig, at en del af dem resignerer i sko-
len - og muligvis med tiden ogséa i uddannelsesverdenen generelt.®
Endvidere medfegrer det, som Kadeers ordindikerer,atendelaf dem
performer en oppositionel ballade. Det er i en s&dan oppositionel
ramme, at antiskolekulturens til tider eklatante afvisning og modar-
bejdning af skolesystemet, dets repreesentanter og leeringsformal
skal forstas:



Nuri: S& var vi i [xx]-skole. Vi gik ned i biblioteket, s& @delagde vi
tastaturet. Og en af leererne, sé slog vi ham. Det er en, han fik et
tastatur i hovedet.

Hakan: Hvorfor?

Nuri: Fordihan var meerkelig, han var ikke normal. Han snakkede rig-
tig meget.

Akam: Snakkede lidt for meget i dybden. Fordi hvis der var et eller
andet emne. Og du ved, folk, de var lige stdet op om morgenen. Sa
gik han megetidybden og snakkede kun.

Hakan: Altsé i dybden med hvad? Hvilken slags emner?

Akam: Med altséa det fag, vihavde. Dansk for eksempel. Han gik meget
i dybden, han snakkede kun, snak, snak, snak. Sa til sidst folk, de fik
trip. S& hver gang han vendte sigom, s& fikhan et ellerandetihovedet.
Nuri: Og nar han ikke var der, s& pdelagde vi maske hans computer,
og en dag s& gpdelagde vi ogsa hans briller.

Akam: Vi lagde en gammel fisk i hans jakkelomme. S& stank den.
Han blev sur, han graed.

Nuri: Han greed ogsé pé et andet tidspunkt. Hvor han ville stoppe
fra skole ogsa.

Hakan: Hvad var der sket der?

Nuri: P4 grund af os alle sammen, vi var omkring ti unge, og séa
lavede vi alt muligt.

Akam: Der var ogsa en elev, der taeskede ham.

Disse drenges afvisning af skolesystemet ses ikke kun i sddanne
spektakuleere modarbejdninger. Det ses ogsé isar i deres omvalo-
risering af skolens anerkendelsesstrukturer: At klare sig godt i sko-
len devalueres som anerkendelsesgivende (som Rahsaan forklarer:
"folk ser ned p4 at vaere klog her”), hvorimod det at veere imod sko-
len krediteres iden oppositionelle kultur, der udvikles blandt dele af
drengene (jf. Willis 1981[19771; Gilliam 2009).

Det konnede etnoraciale stigma
Nogle af de unge maend fortalte, at de blev stemplet som kriminelle
i skolen:

Isam: De stempler en fra starten af.

Daud: Preecis. Og det er det samme faktisk, da jeg ogsa giki 5. klasse,
der sagde hun [en anden lererinde] ogsa: "Jamen, dig du har ikke
nogen fremtid, du rygerind at sidde.”

Hakan: Hvorfor siger hun sddan noget?

Daud: Fordi jeg havde taget, da jeg var yngre, ikke? Jamen, det er
ikke pa grund af det, fordi min anden ven, han er aldrig blevet taget
for noget. Men hun siger ogsa til ham: "Jamen, du ryger ogsé ind at
sidde.” Men fordi jeg er blevet ... Da jeg var lidt yngre, jeg stjal min
leerers taske. Der & lige 40001i.

Hakan: Hvor gammel var du der?

Daud: 11-12 &r. Yani [altsé], jeg skulle ikke bruge paraene [pengene] til
noget. Forstar du? Jeg er ung. Hvad skulle jeg bruge paraene til? Det
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er bare sadan der, kender du?

Isam: Man gor opror. Det gar ud over det hele i skolen.

Daud: Precis.

Hakan: Men hvad gor man oprgrimod?

Isam: At man ikke vil finde sig i det pis fra laererne.

Daud: Precis.

Hakan: Hvad er det for noget pis?

Isam: Ja, at sté og sige til en 3. klasseselev: "Du ender pé bistand. Du
rygerind at sidde.” Ja, sddan nogen ting, forstar du?

Nogle af de unge maend oplevede, at de blev stemplet som krimi-
nelle af nogle af leererne. | Dauds tilfeelde er det maske berettiget
- selv om reaktionen fra leereren og den fremtid, hun pé stigmati-
serende vis stiller ham i udsigt, ikke kan siges at veere det. Men ikke
kun Daud giver udtryk for dette. Hans ven blev ogsa stemplet, og
Isam har ligeledes oplevet at blive stemplet for handlinger sdsom at
"rdbe” i klassen - og Berkan oplevede, at politiet blev tilkaldt, fordi
han havde kastet en serviet efter en leerer. "Ballade”, selv milde vari-
anter deraf, kan medfgre en kriminalisering af dem (jf. Gilliam 2009;
Gitz-Johansen 2006).

| dette er der en identitetskonstruktion: Der er et stort spring fra at
se en handling som problematisk til at se den samlede identitet for
individet bag handlingen som problematisk. Han er "afvigende” og
har derfor en dyster fremtid i udsigt. Et sddant perspektiv pa ens
veeren kan fogre til en fremmedgorelse fra skoleinstitutionen, og
da man ser det som uretfaerdigt, mister skoleinstitutionen og dens
"meritokratiske” formal legitimitetiens gjne.

Isam og Daud forteeller, at de blev udsat for en forskelsbehandling,
og uddyber:

Daud: Jeg rog hele tiden hos ...

Isam: Jeg r@g hele tiden ned hos inspektgren, for eksempel.

Daud: Ja, inspektgren. Det var det, jeg skulle til at sige. Jeg rog hele
tiden derned.

Hakan: For hvad?

Daud: For hver gang.

Isam: For bare det mindste.

Daud: Eksempelvis nér leereren siger et eller andet og sé siger: "Du
hagrer ikke efter” eller et eller andet. [Knipser med fingeren og peger]
"Gaud af klassen.”

Og sé& er der en eller anden dansker. Han snakker for meget. Han
er uenig med hende leereren. Men sé skifter hun til, som om det er
politik. Jamen, vi kan godt diskutere det der.” Men nar jeg er hgjt-
rdbende, ikke? S& mener hun, at min tone er truende. Men er det en
dansker, s& siger hun [med et lyst og "sgdt” toneleje]: "Lad os lige
snakke om det her. Prgv at here, hvad han siger. Ja. Er det rigtigt?”
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Men er det én som mig, der snakker, jamen, sé& siger hun: "Nej. Nej.
Nej, Daud. Nej. Ud! Vivil ikke hgre pa det der. Det er forkert.” Forstéar
du? Jeg bliver sur.

Man kunne maske indvende, at Dauds adfeerd ikke passede til ide-
alet om, hvordan man bgr opfere sig i skolen - et ideal, der er base-
ret pa besiddelsen af kulturel kapital (Gitz-Johansen 2006; Gilliam
2009), hvilket eksempelvis gor en bedreistand tilat argumentere for
sin sag med bestemte (middelklasse)manerer ligesom den anden
"danske” elev, og at det snarere var dette end hans etnorace, der
gjorde, at han blev behandlet anderledes. Dog kunne synet pa Daud
ogsé veere influeret af diskurser om minoritetsdrenge fra visse by-
og boligomrader som veerende farlige. Desuden kunne den "danske”
elev péa disse segregerede skoler meget vel ogsa have en ufagleert
baggrund og dermed en begraenset kulturel kapital.

Andre kunne give mere tydelige eksempler pa forskelsbehandling
pa baggrund af deres etnorace?. Som deres eksempler illustrerer,
behandles drengeeleverne fra de etnoraciale minoriteter forment-
lig af og til i hgjere grad som en kategori - der eksempelvis antages
at udfgre en problematisk handling - end som individer. Ligeledes
forskelsbehandles individer, der ses som hgrende til denne kate-
gori. Begge disse fund er ogsa gjort af Laura Gilliam (2009) i hendes
observationsbaserede studie af en folkeskole. Gilliams pointe er, at
idealet for folkeskolen i en kontekst med mange minoritetselever
bliver en "dansk” elev. De (klassebetingede) faglige og adfeerds-
maessige egenskaber, man tilskriver "den gode elev”, fremstilles
som seerligt danske egenskaber, hvilket resulterer i forskelsbehand-
ling af drengeeleverne fra minoriteterne (herunder iszer af de som
er muslimer) - bl.a. fordi leererne mener, at de i deres familier (bl.a.
gennem "muslimske” opdragelses-monstre) ikke ligesom "danske”
eleverinternaliserer diverse sociale normer, hvorfor de i hgjere grad
skal overvages og disciplineres (eller "ydrestyres”, som leererne kal-
der det) for at overholde og internalisere normerne (Gilliam 2009;
Gitz-Johansen 2006). | opposition til den danske identitet konstru-
erer skoleinstitutionen identiteten for drengene fra de etnoraciale
minoriteter og herunder isaer muslimer, nemlig ballademageren -
hvilket ikke n@dvendigvis er leerernes intention eller forbundet med
antipati over for etnoraciale minoriteter (se Gilliam 2009).4

Forskelsbehandlingen fgrer til, at disse drenge nemt fremmedgagres
fra skoleinstitutionen og i trods laver ballade som opposition til det,
de erudsat for. Det fremstéar sadledes, som om det er deres etnorace,
som er vigtigst i denne henseende. Dette er dog ikke ngdvendigvis
tilfeeldet, hvilket bliver tydeligt, nar vi ser pa de "integrerede” elever.

"Integreret”
Der er undtagelser fra den stigmatisering, der er forbundet med at
tilhgre en etnoracial minoritet.

Hakan: Behandler leererne eleverne forskelligt?

Fulaih: Ja, wallah.

Hakan: Altsa ogséa indvandrerne? Behandler de nogle indvandrere
sadan, og nogle af dem saddan?

Fulaih: Ja. En perker, som er integreret og gar med stramme bukser.
De kan lide ham ligesom en dansker. Men s&dan nogen som 0s, S&:
"Din fucking perker, ud fra skolen!”

Med en "integreret” perker refererer Fulaih til noget specifikt, da
"integreret” har en specifik betydning blandt de unge maend. Det
refererer, som det ses i Fulaihs udsagn, bade til at have en bestemt
tejstil og tilen made at tale pa:

Hakan: Hvad vil det sige at veere integreret?

Abdoulaye: Det vil sige, hvis du ... Hvis du gar med stramme bukser.
Hvis enindvandrer ggr sddan, du ved, s& teenker de andre: "Argh, han
er blevet bgsse eller sddan noget.”

Hakan: Ja. Er det ogs& maden, man snakker p&? Hvis man snakker
integreret?

Abdoulaye: Ja, det er rigtigt ogsa. Hvis du prever at snakke dansk,
altsarigtig dansk. Sa griner de af dig, jo. De vil sa ikke respektere dig,
de vil hellere nedgere dig, de vil hellere have, at du skal huske din
gadesprog. De vil ikke have, at du skal blive opvokset som en dan-
sker, de vil hellere have, at du skal have en indvandrerbaggrund.
S&dan der. Menden made, du taler pa, det er det vigtigste. Tojstilen,
det er ikke s& meget det.

Ordet "Integreret” bruger de unge meand iseer om individer fra de
etnoraciale minoriteter, som i stedet for at tale "gadesproget” taler
"standarddansk”. De, som gor en indsats i skolen og erhverver den
(lingvistiske) kulturelle kapital (se Bourdieu & Passeron 1990), som
skolen byder dem, risikerer dermed at blive set som integrerede af
de andre drengeelever. Og risikerer derved at blive ringeagtet. For
"integreret” er blandt de unge maend, som Abdoulaye tydeligger, en
nedseettende term - om end det er ladet med en vis ambivalens.

Begrebet bliver af de unge (og blandt leerere (se Gitz-Johansen
2006)) anvendt i betydningen "assimileret”. Som Abdoulaye indike-
rer: individet, der har glemt eller forradt sine redder og i stedet for
at veere autentisk "etnisk” nu opfegrer sig komisk og neermest "homo-
seksuelt” - og dermed i de unge maends optik feminint. Begrebet
refererer her til den sproglige kompetence og det at have stramme
bukser pa. Det er ikke umiddelbart knyttet til for eksempel at have et
arbejde eller stifte familie med en "dansk” kaereste. | stedet er det
baseret pa skoleinstitutionens logik: De etnoraciale minoritetsele-
vers succesfulde tilegnelse af (en klassebetinget) kulturel kapital
bliver af leererne vurderet som deres vellykkede "integration” (ibid.).
Dette overtages af de unge, som ogsé ser besiddelsen af kulturel
kapital som veerende "dansk” (frem for at se det som et udtryk for



klasse). Dermed ser de det som en form for etnoracial forraederi:
Da skoleinstitutionen knytter besiddelsen af den anerkendelses-
veerdige kulturelle kapital til "danskhed”, vurderes det danske som
veerende andre etnoraciale kategorier overlegent, hvorved institu-
tionen utilsigtet skaber en ringeagt for den (konstruerede) kategori,
som disse elever tilhgrer (jf. Gilliam 2009; Gitz-Johansen 2006). At
krydse klassegraensen og erhverve kulturel kapital kan derfor blive
set som en forreederisk accept af dette implicitte etnoraciale per-
spektiv, mens en opposition mod skolen implicerer en opposition
derimod. Derfor kan dette forhold yderligere bevirke, at man ikke vil
s@ge at gore det godtiskolen.®

Det vil samtidig gore det yderligere svaert overhovedet at erhverve
kulturel kapital, da den konstrueres som dansk. Det kan fa disse
drenge til at "refuse what is already denied and [...] will the inevi-
table” (Bourdieu 1990: 54); de sgger tilflugt i det, de i kraft af deres
etnoraciale tilhgrsforhold og ken stemples som: ballademagere.
Denne identitet tager de pé sig og omvaloriserer, s& de, i stedet for
at vurdere den ud fra skolens negative optik, ser den som anerken-
delsesveerdig. Som Fulaihs udtalelse ovenfor viser, er det dog muligt
for drengeelever fra de etnoraciale minoriteter at bryde dette men-
ster. De kan fremsta "integrerede” eller som mere "danske”. Aspek-
ter som at have meget kulturel kapital med hjemmefra (fx fordi deres
foraeldre har en videregdende uddannelse fra det land, de migre-
rede fra) kan ggre det mere sandsynligt at bryde ud af den identitet,
som (konstruktionen af) ens etnorace kan fange en i. Man kan der-
med fa anerkendelse fra skolen og tilegne sig denidentitet, som den
pabyder, men somisidste instans ses som "dansk”.

For dem, som ikke kan det, tilbyder faellesskabet blandt nogle af
drengene sig som en alternativ lgsning. Et feellesskab, hvor skole-
systemets ringeagt handteres igennem en oppositionel kulturel
reaktion sdsom at ringeagte det, som skolen veerdsaetter: at veere og
dermed primeert at tale "integreret".

Status blandt drenge

At klare sig godt i skolen kan fgre til andre drenges ringeagt, mens
det atlave ballade kan fgre tilanerkendelse, der afspejles i statusre-
lationerne mellem drengene:

Hakan: Hvilke typer var det, der var de populeere i skolen?

Akam: Dem, der lavede raviden.

Hakan: S& jo mere rav man lavede, jo mere populaer blev man?
Akam: Ja. Hvis du har en vennekreds, s skal du selvfelgelig ogsa vise
dig fordem, du ved, for at vaere noget, forstar du?

Hakan: Og hvordan viser man sig sa?

Akam: Lave rav i den. For eksempel nar leereren vender sig om, han
far etellerandetihovedet.

At lave ballade er saledes en performance, man udfgrer for sine

Antiskoleliv — SOCIAL KRITIK164/2021 97

kammerater, for at de kananerkende en, og man derved kan f& status
blandt dem - hvilket uddybes af Akam:

Akam: Hvis du gerne vil spille smart, og du gerne vil veere den, der lig-
ger hgjestiniveau, du ved, gerne vil have respekt og vise dig frem, sa
begynder du at lave haerveerk eller bruger vold mod de andre i klassen
og sadan noget. Ogsa fordi du gerne vilind mellem en gruppe venner,
du ved, s& de ikke holder dig ude og siger: "Jamen dig, du er bare en
fisse,duerenngrd, du er sddan og saddan.” Det vil du ikke opleve.

Hvis ikke man laver ballade, risikerer man at blive udelukket. | Akams
udsagn er desuden et andet vigtigt aspekt af det at lave ballade: Det
er en made at vaere maskulin pa. Hvis ikke man laver ballade, bliver
man set som "en fisse”, altsad som feminin. Balladen kan dermed ses
som en maskulin performance. Dette er en af arsagerne til, at det
at klare sig godt i skolen bliver set ned pé: Det bliver betragtet som
feminint - og det er maskuliniteten, der overordnet set giver aner-
kendelse (jf. Willis 1981 [1977]; Gilliam 2009).

Dette forhold betyder ogsa, at man ikke ngdvendigvis ringeagtes for
at indtage positionen som “"klog". Drengen, som kan agere "klogt” i
undervisningen, men ogsa laver ballade med sine venner, kan modga
ringeagt ved at performe en maskulin ballade, hvorfor han ikke ses
som (kun eller meget) feminin.

Et eksempel herpa er Moeez, som er i gang med en lang akademisk
uddannelse. Da jeg fortalte ham om min udleegning af, at man ringeag-
tede klogskab eller succes pé skolen blandt de unge pa gaden, oppo-
nerede han mod den. Han mente ikke, han selv blev ringeagtet. Moeez
havde derimod status blandt sine venner. Men dette kom ogsé af hans
"maskulinitet”. Han var hgjrgstet og dominerende og ikke bange for
ballade. Da en af hans venner havde vaeret oppe at slds med en anden
i nattelivet, virkede han, muligvis for at kompensere for sin (feminine)
akademiske kunnen, som den mest ivrige og insisterende p4, at hans
gruppe skulle finde modparten og dennes venner for at taeske dem
som haevn. En anden gang teeskede han med sine venner nogle unge,
fordi de udfordrede hans maskulinitet ved at stirre for leenge’” p& ham.
Et par gange overtog han ogsa tjansen med at salge hash i en park
for sin ven, nar denne skulle forlade parken for at ordne arinder. Han
besad eller performede saledes "gademaskuliniteten”’, samtidig med
at hanvar succesfuldiskolen, hvorfor han ikke blev ringeagtet.

Et kulturelt faeanomen

Antiskolekulturen er ikke et individuelt feenomen. Uden tilstede-
veerelsen af andre, der har de samme k&r som en selv - andre som
i kraft af bade deres klasseposition (jf. Cohen 1955; Willis 1981 [1977])
og dens intersektion med deres etnorace og kgn (jf. Ferguson 2001)
- i feellesskab kan udvikle en oppositionel subkulturel "l@sning” pa
deres strukturelle problemer (jf. Cohen 1955; Willis 1981 [1977]), og
som kan foranledige og opmuntre en til at lave ballade, er det ikke
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sandsynligt, at antiskolekulturen opstar.

Dette kulturelle aspekt bliver tydeliggjort i erfaringerne fra de unge,
der har géet péa skoler uden for Ngrrebro:

Akam: Nar du kommer pa sadan en skole uden for N@rrebro, og du
gerne vil spille smart. Folk, de kigger bare péa dig, du ved, du er ikke
smartideres gjne. Og nar det er, du gik i folkeskole pa Ngrrebro, var
det noget helt andet. Du ved, kultur spiller ogsa enrolle.

Hakan: Okay, hvis det havde varet Ngrrebro, hvordan ville du s&
have spillet smart?

Akam: Spillet smart. Lad os bare give et eksempel: Jeg kan ikke finde
ud af at spille fodbold, og denanden han driblerigennem mig, og jeg
bliver sur. S& sparker jeg ham ned.

Folk pa skolen udenfor Nerrebro vil s ikke kigge pa dig som en gang-
ster eller noget. De vil bare kigge pa dig og taenke: "Hvad er du dum
eller hvad?”. Teenke: "Ham der, han er psykopat, ham der gider vi ikke
at tale med.”

Akam papeger en kontrast imellem den skole, han i en periode gik pa
uden for Ngrrebro og skoler pa Ngrrebro. | skolen uden for Nerrebro
bliver det betragtet som afvigende og medfgrer derfor udelukkelse
frafaellesskabet, hvis man performer ballade, hvorfor manikke vil have
samme tendens til at lave ballade der. Jiinow, som har gaet i folkeskole
i en forstad til Kpbenhavn, men er opvokset pa N@rrebro, forteeller:

Dajeg var lille, jeg var ikke sddan der. Det var ikke ligesom péd
Ngrrebro, hvor folk, de skal vise sig og passe deres ry. Du ved,
hvordan det var, da man var sma. Man har det sddan, at man
skal vise sig frem. Veere den harde, hvis der er en, der taler
grimt til dig. Iseer nér jeg har mine venner, de var sddan der, de
gikienanden skole pd N@rrebro. S& min livsstil, nér jeg var i
skole, det var noget helt andet.

Skolen og gaden
Det at opbygge og vogte sitry geelderihgjere grad i gadelivetend i
skolen. Jiinows udsagn peger pa et seerligt aspekt ved antiskolekul-
turen, nemlig at det ikke er en autonom kultur, som udvikles i og kun
i relation til skolen. Den er ogséa relateret til gaden. Gadekulturen
infiltrerer skolen:

Hakan: Du sagde ogs4, at for eksempel s& man nogle aldre drenge
blive taget af politiet, og sa siger man: "ah, de er seje, de der.”
Kadeer: Ja, altsa jeg har selvfplgelig set s&dan nogle, men det var
mere, at folk ser sddan noget inde i deres gard. Og kommer og snak-
ker om detiskolen.

Hakan: Sa man sé ting og sager pa gaden ogséa?

Kadeer: Jaja. Deterder,detkom fra,ikke? Det er fra gaden, menséaer

detligesom, hvis du teenker pa det, er det en virus, som er pa gaden.
Somen, han har faet og taget medindien skole og spredt det derfra.

Den forbundne relation mellem antiskole- og gadekulturen ses ogsa
ved, at en stigning i hierarkiet blandt drengene péa skolen ogsé kan
fore til en stigning i hierarkiet pa& gaden og omvendt. Det ry og den
status, der kan erhverves pa gaden, er endvidere vigtigere for dele
af drengeeleverne end skolen. Gaden er vigtigere for deres identi-
tetsskabelse og selvforstéelse end skolen, da deiskolenistedet for
anerkendelse som et grundlag for deres identitetsudvikling (jf. Hon-
neth 2006) meder ringeagt. Blandt andet derfor pjeekker mange af
dem fra skolen for at haenge ud pa gaden:

Ayman: Sddan som jeg kan se det nu, for de unge der, sa synes jeg,
at de starter meget tidligt med at pjeekke og sddan noget, og der er
ikke rigtig nogen, der gider at ga i skole. De teenker ikke s& meget pa
skole, det er bare med at score piger og se smart ud, og ham der er
den sejeste heridenne her gard, og ham den anden der er sejiden
gard. Og det er sddan det meste, det handler om.

Den maskuline identitet, som man forsgger at etablere i teenage-
arene blandt andet ved ballade i skolen, bliver i hgjere grad udvik-
let i gadelivet. For drengen, som ikke kan fa skolens anerkendelse,
byder ikke kun antiskole-, men ogsa gadekulturen - der er skabt af
2ldre drenge, som har gjort sig lignende erfaringer i skolen - sig til
som et attraktivt alternativt forum for anerkendelse. Da de to kultu-
rer minder om hinanden péa flere punkter, iseer hvad angar anerken-
delseskriterier?, gor drengens deltagelse i antiskolekulturen ham
mere modtagelig over for gadekulturens anerkendelsesmuligheder.
Dette kan dog ogsa gore sig gaeldende for drenge, som faktisk har
gode muligheder for at vinde skolens anerkendelse. De kan ogsé
blive tiltrukket af antiskolekulturen for at vinde status blandt de
andre drenge, hvilket senere kan fore til deres deltagelse i gadens
marginaliserede kultur og tilveerelse.

Omvendt kan gadekulturen forsteerke eller bidrage til at skabe anti-
skolekulturen ved, at drengen, som Kadeer indikerede, tager gadens
anerkendelseskriterierier med ind i skolen. Da bade gadekulturen og
antiskolekulturenp.t. eksistereridenne bydel og dens skoleinstitutioner,
og saledes ikke skal dannes pa ny, ma man antage, at begge processer
finder sted; antiskolekulturen leder til deltagelsen i gadekulturen, som
omvendt leder til deltagelse i og forsteerker antiskolekulturen.

| forstaelsen af denne dialektiske proces er det dog vigtigt at holde
sig for @je, hvor man som samfund har de bedste muligheder for at
steekke eller bryde den: ved at fokusere pé at mindske antiskolekul-
turen. Det vil ikke "kun” medfere bedre skoler og mindre kriminalitet
i samfundet, men ma ogséa ses som helt centralt for, at feerre drenge
kan og vil se frem til gadens marginaliserede tilveerelse.



Note

Artiklener etredigeret og forkortet uddrag af et kapitelimin doktorafhandling om gadekulturen
paNgrrebro (Kalkan 2021[2018]), som metodisk er baseret pa deltagende observation, der

strakte sig fra 2006-2015, blandt over100 unge meend som deltog i N@rrebros gadeliv (se ibid. for
redeggrelsen deraf). lartiklen har jeg, med henblik pa formidlingen, redigeretiden fremviste
empiri. Hvis man vil se dataene hvor det tydeligt fremgar, hvad der er blevet redigeret og hvordan
(eksempelvis fordiindskudte ord saettes i [klammer]) - samt vilse den fulde analyse af drengenes/
de unge maends skoleliv - henvises til doktorafhandlingenistedet.

Se Kalkan 2021[2018] for enuddybning.

Dette kanvaere endel af forklaringen pa, at der er langt flere af meendene fra de "ikkevestlige”
minoriteter,end kvinderne fra disse minoritetsgrupper samt maendene fra majoriteten, somikke
farenkompetencegivende uddannelse. Se Kalkan 2021[2018] for en uddybning.

4 Sedog ogsa Gilliam 2018, hvor de unge maend/drenge giver udtryk for, at nogle leereres
forskelsbehandling af dem netop er baseret pa deres antipati over for minoriteterne.

Hertilkan papeges at argumentet her saledes adskiller sig vaesentligt fra Ogbu og Fordhams
(1986) indflydelsesrige "acting white” teori(se Kalkan 2021[2018] for en uddybning).

6 Dette sker dogikke gnidningsl@st eller uden ambivalenser, se Kalkan 2021[2018].

7 SeKalkan2021[2018],2021b for enuddybning.
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