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UDSATTE BARN:

MAGT OG AFMAGT |
OFFENTLIG OMSORG

AF KARI BERG

Det kan vaere vanskeligt at anvende et magtperspektiv pa
en analyse af offentlig omsorg. Komplekse sammenhange
mellem individ, relation og system ggr, at magt og afmagt
ikke altid er lige tilgeengelig for undersggelse.
Velfaerdssamfundet ggr udsatte bgrn til genstand for
forskellige ydre foranstaltninger, der skal sikre bgrnenes
velfeerd og rettigheder. I artiklen vil jeg drgfte, hvordan
offentlig omsorg kan bringe bgrn i en endnu mere udsat
position, netop fordi omsorgen befinder sig i speendings-
feltet mellem magt og afmagt. Eksemplerne er hentet i

et forskningsprojekt om anbragte bgrns skolekarrierer.”

1. Berg, K.: "I skolens randsone oppleering for ungdom under offentlig omsorg. En kvalitativ
kasusstudie med fokus pé elevers skolefortellinger”. Doktorafthandling, Samfundsvidenskabeligt
fakultet, Universitetet i Tromsg 2009. Forfatteren er 1. amanuensis i paeedagogik/specialpeedago-
gik ved Hggskolen i Sgr-Trgndelag, afdeling for Leerer- og Tolkeuddannelse.
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B grn, der af det sociale system bliver
anbragt i plejefamilier og pa institu-
tioner, befinder sig ofte i en socialt og
psykologisk set seerlig udsat situation og
position i livet. I den generelle debat om,
hvem der pavirker bgrns udvikling, har
man veeret tilbgjelig til at haevde, at hjem-
met er blevet mindre betydningsfuldt for
borns opvaekst, fordi bgrnene tilbringer en
stadig stgrre del af tiden i institutioner
som bgrnehave og skole. Man spgrger, om
omsorg stadig er et privat anliggende for
familien, og i hvilken grad offentlige insti-
tutioner i realiteten har overtaget hjem-
mets primere omsorgsfunktion. Den mere
specifikke debat om offentlig omsorg hand-
ler om forhold, hvor foreldre ikke giver
deres bgrn en god nok omsorg, og hvor det
offentlige enten traeder ind med ekstra
stotte eller overtager hele omsorgsop-
gaven. Hvorvidt den offentlige omsorg er
god nok eller ¢j bliver relativt sjeeldent
tematiseret, bortset fra i erstatningssager
hvor det bagefter kan pavises, at der har
veaeret betydelige mangler i omsorgen, eller
at et barn har veeret udsat for overgreb,
som en eller anden kan stilles personligt
til ansvar for. (Collin-Hansen, 2008)
Magtbegrebet gor det muligt at prob-

lematisere faglige og relationelle kvaliteter i
mgdet mellem omsorgsgiver og omsorgs-
modtager. Det er forholdsvist fyldigt be-
handlet i faglitteratur og forskning; det er et
centralt tema bade i organisationssociolo-
gien, i socialforskningen, i psykologien og i
den specialpadagogiske forskning, knap sa
centralt i den paedagogiske forskning.
Afmagten er det derimod mere problematisk
at finde sig til rette med, for begrebet synes
meget lidt brugt direkte af omsorgsgivere og
omsorgsmodtagere. Afmagt bliver som regel
associeret med mangel pa kontrol. Forskere
anvender begrebet, nar de tolker aktgrers
situation og oplevelser pa specifikke are-
naer, og de offentlige hjeelpesystemer bruger
afmagt, nar de beskriver klienters
afthaengighed og hj=lpelgshed.

I det fglgende vil jeg drgfte, hvordan magt
og afmagt kommer til syne i den offentlige
forvaltning af omsorgsopgaver over for
udsatte bgrn og udpege nogle af de
spendinger, der kan forekomme mellem
magt og afmagt i mgdet mellem barn og
omsorgsgiver. Det drejer sig her om forhold,
som synes at have sarlig betydning for,
hvilke roller udsatte bgrn har adgang til, og
i hvilken grad de far lov at veaere aktgrer i
deres eget liv.
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MAGT | OFFENTLIG OMSORG
FOR BERN

I et sociokulturelt perspektiv vil ethvert
opvaekstarrangement kunne ses i forhold
til, hvordan foreeldreskabet og omsorgen
for bgrn generelt bliver opfattet og udfor-
met i samfundet i samtiden og i den kul-
tur, de indgér i. Hver enkelt omsorgsud-
gver vil sa ud fra de holdningstilbud, der
er tilgeengelige i kulturen, konstruere sin
egen personlige opfattelse. Traditionelt
bliver god omsorg for bgrn associeret med
ulgnnet og usynligt arbejde, som fgrst og
fremmest udfgres af kvinder i privats-
feeren. Man forholder sig primeert til fami-
lien som ramme for omsorgen, og den bliv-
er opfattet inden for rammen af teette,
sociale faellesskaber. Denne omsorg er
knyttet til identitet og veerdier i menne-
skeligt samliv og individuelt velveere. Hil-
dur Ve (1999) kalder det omsorgsrationa-
litet. Der ligger en hermeneutisk tanke-
gang til grund for den made at taenke
omsorg pé, i og med at den viden, omsor-
gen baseres pa, viser sig i, hvordan om-
sorgsudgvere handler, tolker situationer og
individuelle behov, og hvordan de tillaegger
det, der sker, mening.

Her bliver tidsaspektet centralt for at
forsta, hvornar og hvordan omsorgen ud-
gves. Ideelt set er omsorgshandlinger for-
bundet med det, vi kalder cyklisk tid; om-
sorg er noget, som gentager sig over tid, og
som fgrst traeder i kraft, nar der er behov
for det. Nar et barn slar sig, er der behov
for trgst og plaster — ellers ikke.

OFFENTLIGE
OMSORGSPERSPEKTIVER

Forzldre anses i udgangspunktet for at
vaere kompetente omsorgsgivere for deres
egne bgrn, mens skolen har en suppleren-
de eller udfyldende omsorgsopgave i teet
forstaelse og samarbejde med barnets
hjem (Opplearingsloven 1998, § 1-2). Men
nar foreeldre i praksis udviser manglende
kompetence, kan bgrneforsorgen satte
professionelle omsorgsudgvere i foraeldre-
nes sted” (Barnevernsloven 1992, §4-18).
Ifglge Ve er offentlig omsorg forankret i og
farvet af en mere bureaukratisk, teknisk
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og skonomisk rationalitet, som er ab-
strakt, upersonlig og fglelsesfremmed,
praeget af instrumentel fornuft. (Ve, 1999)
Referencerne til denne omsorg fungerer
efter universalistiske, objektive kriterier
og i trad med retfeerdigheds- og retssikker-
hedsprincipper. Filosoffen Levinas (2004)
kalder disse principper for "indtreeden af
det tredje”. En elev kan have behov for en
bestemt form for stgtteundervisning, men
far det ikke ud fra en begrundelse om, at
der er andre elever, som treenger mere til
hjeelpen, og méaske far selv ikke engang de
den stgtte, de har behov for, hvis ressour-
cerne er knappe.

I arbejdslivets organisering er omsorgs-
handlinger knyttet til en lineser tidsopfat-
telse, hvor turnusordninger, arbejdsaftaler
og vagtplaner saetter vilkarene for, hvor-
nar og hvordan omsorgen bliver givet.
Bgrn, der er anbragt pé institution, har
omsorgsgivere derhjemme og pa skolen,
der reguleres af ”det tredje”. For daglig-
livet pa en institution er forskelligt fra
dagliglivet i et almindeligt hjem, har an-
dre rutiner og voksne, der er til at udskif-
te, og mindre fast definerede relationer
mellem bgrn og voksne. For bgrn, der er
anbragt af de sociale myndigheder, er de
betydningsfulde voksne p& hjemmebanen
Ignnede personer. Relationerne bestar i
bedste fald sa leenge, som opholdet pa
institutionen varer; de er af begraenset
varighed; de unge vil fgr eller siden opleve
yderligere brud og nye tab af relationer.
Ifglge feltnotater fra mit doktorarbejde méa
for eksempel Tuva vente helt fra tirsdag til
torsdag pa at fa svar pa et aktuelt prob-
lem; for forst da kommer hendes kontakt-
person pa arbejde igen. Omsorg er saledes
betragtet bade et spgrgsmal om relationer
og om menneskelig tilgeengelighed.

Gerd Hagen (1989) forklarer netop be-
grebet omsorg som en kvalitet i relationen
mellem mennesker, hvor malet er udvik-
ling hen mod individuel selvstaendighed.
Sa leenge man er barn, har athaengighed af
voksne en positiv veerdi. Men generelt
baseres en omsorgsrelation pa, at mod-
tagerens afthengighed giver ham eller
hende en underlegen status, haevder Kari
Weerness. (2004)

Vi kan altsa betragte magtudgvelsen i



offentlig omsorg ud fra et relationelt per-
spektiv, men ogsa ud fra et systemperspek-
tiv. Sociale institutioner indgar i bureau-
kratiske og hierarkiske systemer med
arbejdsdeling, forskellige kompetenceom-
rader og specialisering, og de er organis-
eret sddan, at beslutninger fglger bestemte
procedurer for beslutning og handling. De
bygger pa sprog og symboler, som beskriv-
er bade magt og legitimitet, og fungerer
efter en helt anden logik end familiens.
Kjersti Ericsson (1998) peger pa, at det
retlige grundprincip, bgrneforsorgen skal
bygge pa, "barnets bedste”, baerer denne
tvetydighed i sig, nar det handler om
offentlig omsorg. (s. 188)

UNDERVISNINGSOMSORG

I princippet er omsorg i skolen ikke en
ekstraforpligtelse, sddan som man kunne
fristes til at tro ud fra foraeldrenes om-
sorgsansvar. Nej, det er et perspektiv,
hvorudfra skolen didaktisk, strukturelt og
praktisk tilretteleegger og gennemfgrer
undervisningsopgaverne (Opplaeringsloven
§ 1-2; Leereplan for kunnskapslgftet 06:20)
Med sin faglige og personlige stotte og
vejledning skal leereren sgrge for, at om-
sorg bliver en integreret del af laerings-
processen og bygget ind i den made,
undervisningen bliver gennemfgrt pa. Det
er veerd at bemaerke, at ”den inkluderende
skole” egentlig ikke er forankret i en spe-
cialpaedagogisk og individuel tilgang, men
ideologisk forankret i en relationsorien-
teret tilgang med vaegt pa menneskerettig-
heder og strukturelle forhold. I uddannel-
sesdiskurser kan vi imidlertid registrere,
at inkludering ofte bliver knyttet til
spgrgsmal om afvigelser og specialunder-
visning. (Garm, 2003; Vlachou, 2004) Det
kan tolkes, som om den szerlige omsorg for
bgrn med store behov i praksis synes at
ligge uden for den generelle omsorgs-
diskurs i skolen.

Min forskning viser blandt andet, at
adgangen til en normal elevrolle kan blive
problematisk for elever, der anbringes i
periferien af det ordineere leeringsfeelles-
skab i skolen. I mit studie fik Tom ikke
adgang til en veerdsat elevrolle, s& laenge
han ikke mestrer skolens vigtigste kompe-
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tenceomréader, teorifagene norsk, matem-
atik og engelsk. Det udbytte, han fik, nar
han forsggte at forhandle om en veerdsat
rolle, blev i stedet en tilveerelse pa kanten
af skolens aktivitet og en sveekket
selvfglelse. (Berg, 2008, 2009)

Ogsa anden forskning leegger veegt pa
skolens betydning. Skolen fremstar som
den arena i samfundet, der betyder aller-
mest for bgrns fremtidige livsforlgb. (Har-
ker et al, 2004; Sinclair & Gibbs, 1996) Et
britisk studie af 38 tidligere anbragte un-
ge, der gjorde det godt skolemaessigt, peger
pa, at det at lykkes i skolen kan veere et
betydeligt succeskriterium i bgrneforsor-
gens indsats, fordi en vellykket skolegang
er adgangsbillet til det civile samfunds
almindelige livsstil og livsforlgb. (Martin &
Jackson, 2002) Vinnerljungs forskning i
bgrn anbragt i plejefamilier viser, at sko-
len derudover kan veere en mulig beskyt-
telsesfaktor, der kompenserer for de psy-
kiske ar, der folger med brud, svigt eller
mangelfulde relationer. Men skolen frem-
star samtidig som en paradoksal arena og
kan ogsa udggre en betydelig risikofaktor,
hvis eleven mislykkes, ikke bliver taget
ordentligt hand om, far en utilstraekkeligt
tilpasset undervisning eller ikke opnar
gode og stabile relationer til andre unge og
voksne. (Vinnerljung, 1998)

Det offentlige hjeelpesystem for elever,
der befinder sig i bgrneforsorgens vare-
teegt, vil altsad kunne stimulere til en selv-
steendig livskarriere, men kan ogsa forgge
sarbare bgrns udsathed bade i forbindelse
med undervisningen, og nar det geelder
udviklingen af sociale kompetencer og
samspil med jeevnaldrende.

I mit studie ser jeg pa, hvordan skole og
bgrneforsorgen deler ansvaret for at sikre
anbragte bgrn en forsvarlig uddannelse.
Jeg kalder den felles, offentlige omsorgs-
opgave for undervisningsomsorg. (Berg,
2009) Nar det sociale system overtager
omsorgen for et barn, stilles der normalt
store krav til et udbredt tveerfagligt sam-
arbejde mellem forskellige instanser og
professioner for at sikre en helhedspraeget
omsorgstilgang. Helhedspraget betyder
her, at hjeelperne samlet set sgrger for den
enkelte elevs udvikling, kontinuitet og
individuelle anerkendelse. Nu indeholder
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de sociale institutioners omsorgsopgave
imidlertid et staerkt socialiseringselement
forstédet som kontrol med udsatte bgrns
udvikling frem mod en gnsket tilpasning
til samfundet. (Nygren, 2007) Det betyder,
at udviklingen af individualitet og
selvstaendighed kan blive begraenset, nar
anbragte bgrn udsattes for den profes-
sionelle omsorgs indflydelse og kontrol. (jf.
Liamputtong, 2007:2f)

En synsvinkel pa skolens og de sociale
institutioners virksomhed peger pa, hvor-
dan en steerk institutionalisering af bgrn
blandt andet realiseres gennem selvdisci-
plin. Magtudgvelse i form af overvagning
og kontrol af mennesker har som mal, at
disciplinen skal krybe ind under huden pa
den enkelte og tage form af selvdisciplin,
heaevder Foucault. (1982) Forskellige socia-
le hierarkier og belgnningssystemer fun-
gerer som teknikker til disciplinering. Han
kalder det for magtens veev. (Foucault,
1982) Subjektets undertrykkelse af sig
selv foregar gennem andres definering af
subjektet, gennem andres vidensmagt. Pa
den made bliver individet underkastet
andre.

Magt producerer viden, og videnskaber-
ne om mennesket ggr det til objekt for vi-
den og genstand for de professionelles
magt. Dynamiske forhold mellem magt-
udgvelse og viden er tydeligere i nogle
relationer end i andre. Foucault ville sige,
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at i skolen og de sociale institutioner er
magten overalt, og den skaber vidensre-
laterede, asymmetriske relationer. (Fou-
cault, 1994) Paradoksalt nok kan selv posi-
tive begreber som medmenneskelighed og
demokratisering i heenderne pa professio-
nelle socialpeedagoger, leerere eller psyko-
loger udtrykke alvorlige begreensninger i
elevers eller klienters livsvilkar, hvis jeg
forstar Foucault ret.

Specialpeedagogerne leder via observa-
tioner og kortleegninger efter kategorier
for elevers vanskeligheder og mangler,
saledes at hjelpesystemet kan blive ak-
tiveret. Pa den made etableres der videns-
baserede, asymmetriske relationer mellem
alle involverede aktgrer: Elev, leerer, spe-
cialpaedagog, PPR og specialisterne i den
offentlige sektors gvrige instanser og sek-
torer. Magten virker ved, at dens viden
spredes og udger et vigtigt materiale i
samtlige aktgrers selvforstaelse.

AFMAGT | ET RELATIONELT OG
POSITIONELT PERSPEKTIV

Ogsa Bourdieu (1996) fokuserer pa viden
som magt. Han forsgger at afdeekke magt-
forhold og mekanismer, der skaber ulige
livsmuligheder. Pointen er, at uddannel-
sessystemet bade bidrager til reproduktion
og til legitimering af magtforhold. Magt
forstas som det at have magt over et andet
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menneske, en overmagt i relationen. (ibid.)
Gennem videnshierarkier forvalter om-
sorgsgivere i institution og skole legitime-
rede virkelighedsbeskrivelser. Bgrn befind-
er sig i en afmagtsposition, fordi de under-
kaster sig hjeelpernes legitime konstruk-
tion af virkeligheden og ma acceptere at
veere underordnede i relationen.

Bourdieu kan anklages for at taenke
magt og relationer for statisk. Overmagt
og afmagt, sddan som bade Foucault og
Bourdieu fremstiller det, er bestemt heller
ikke tilstraekkeligt til at afklare magten i
omsorgsrelationer, hvis man ikke betrag-
ter omsorgsmodtagere udelukkende som
underordnede, men ogsa som aktgrer. I et
afmagtsperspektiv fokuseres der forst og
fremmest pa individuelle mangler og den
hierarkiske relation mellem giver og mod-
tager af omsorg.

Fra en alternativ vinkel kan vi se magt
i lyset af ressourcer i relationen. Sadan et
perspektiv er inspireret af den danske
filosof Knud Lggstrup (2000/1956) og
fremheaeves blandt andet i feministisk
forskning, og her iseer inden for forsknin-
gen i overgreb. (Boasdottir, 1998; Fortune,
1999) Tankegangen er, at hvis man kun
har fa ressourcer i en relation, har man
ogsé kun lidt magt. I asymmetriske rela-
tioner som barn-voksen vil bgrn generelt
have fa ressourcer i relationen, men det
ligger i Fortunes feministiske forstaelse
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af magtbegrebet, at magt i det tilfzelde er
relativ og et neutralt begreb. (Fortune,
1999) Det har et forandringspotentiale i
sig. Born kan blive &ldre og fa mere magt,
kvinder kan friggre sig og opnd mere magt
osv. Ressourcefordelingen i relationen er
saledes i stadig forandring. (Boasdottir,
1998)

Lggstrup (2000) peger derudover pa et
etisk aspekt i relationen mellem menne-
sker, som kommer hinanden ved. Med
begrebet interdependens, som i hans
forstaelse betyder gensidig atheengighed,
peger han pa den magt, vi mennesker har
over hinanden. Men det bliver opfattet
noget anderledes end Foucaults dikoto-
miske magt-afmagt. Den etiske fordring
hos Lggstrup indebaerer et ansvar for
skgnsmeessigt at vurdere, hvad der er til
vor naestes bedste, da viljen til at seette sig
ind i, hvad den anden er bedst tjent med,
ma veere koblet sammen med viljen til at
lade den anden veaere herre i sin egen ver-
den. Det etiske ansvar markerer grenser
mellem hjalp og overgreb og skulle, det er
hans pointe, kunne forhindre, at en hjal-
per i mgdet med den, der har brug for
hjeelp, overtager herredgmmet i den an-
dens liv. (Lggstrup, 1000:37)

Afmagt set i et positionelt perspektiv er
altsa ikke statisk, idet positionen kan
forandres for alle aktgrer. Man kan ogsa
forlade en afmagtsposition ved at blive
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klar over den. For nar afmagtspositionen
bliver bevidst, opstar muligheden for at
‘bemeegtige’ sig selv og komme i handlings-
modus. Aktgrer i hjelpesystemerne kan
imidlertid i kraft af deres position ogsa
pafgre svage mennesker, der har brug for
hjeelp, atheengighed, afmeaegtighed og en
falelse af handlingslammelse ved at for-
tolke afmagten neermest som en individuel
tilstand eller egenskab, noget statisk.

Men dette kan ogsa bidrage til at sikre,
at en etableret, asymmetrisk balance mel-
lem omsorgsgiver og behovsperson i hjeel-
pesystemet bliver vedligeholdt og fast-
holdt. Fra det tidspunkt, hvor for eksem-
pel Tuva i en alder af 15 ar far diagnosen
Asperger, har hjelperne en tendens til
primeert at forvente og fortolke hendes
adfeerd i lyset af det, de ud fra deres viden
antager, er symptomer pa diagnosen. Det
sker, selv nar hendes adfeerd lige sa godt
kunne opfattes som et ungt menneskes
naturlige reaktion pa en uholdbar situa-
tion.

En positionel forstaelse af afmagt kan
bidrage til at opretholde de unge som af-
haengige omsorgsmodtagere i mgdet med
det sociale systems velfzerdsydelser, hvis
positionerne bliver last fast. Ifslge Kjersti
Ericsson (1998) vil det offentlige velfeerds-
samfunds adgang til at gribe ind i den en-
keltes ret til selvbestemmelse og personlig
frihed kunne resultere i det, hun kalder en
“fenomenisering” af bgrns liv. (s. 191) Det
kan ske, nar velfeerdsaktgrerne i jagten pa
noget forudsigeligt kombinerer bureaukra-
tiske systemers regler og procedurer med
“klare, konkrete beskrivelser” af individu-
elle bgrn i form af generelle kategorier. For
lovene og reglerne i samfundet forhindrer
ikke bare overgreb, de former ogsa forhold
mellem mennesker. Velfeerdssamfundets
velggrere bruger herske-teknikker der,
hvor de tilsyneladende vil de hjeelptren-
gende bgrns “eget bedste”, mens de i virke-
ligheden fremmer helt andre interesser,
heaevder Haley. (Haley, 1971) Regler og love
er altsa ikke bare virksomme graensepzale,
der skal forhindre overgreb. Graensemar-
keringerne bliver i stedet til et helt forsta-
elsesmgnster, som ser ud til at kunne veere
flydende. (Bgrresen, 1991) Nar Tuva forst
har faet diagnosen Asperger, er hun blevet

SOCIAL KRITIK 125/201 |

o

“en asperger”, som hjelperne mgder udsty-
ret med generelle forventninger om afvi-
gelse og begrensede fremtidsmuligheder.

Det ser ud til, at de unge i mit forsk-
ningsmateriale indimellem alligevel kan
opleve sig selv som aktgrer i eget liv og
ogséa bliver betragtet som sadan af hjeel-
perne. De forstar, at de efter anbringelsen
pé institution fortsat er i en slags forhand-
lingsposition. Selv néar de tydeligt meerker
afmagt og overmagt, forsgger de gang pa
gang at indtage en aktgrrolle over for
omsorgsgiverne. Det, som antages at vaere
afmagtssituationer og afmagtsfglelser, kan
dermed snarere forstas som aktgrer i
afmagtspositioner end som unge med man-
gelfulde ressourcer eller rammebetingel-
ser. Fglgelig kan de i alle tilfeelde princip-
ielt komme i position til at flytte proble-
met uden for sig selv, enten ved at henvise
til forhold ved systemet eller til andre ak-
tgrer. Det forudsaetter imidlertid, at mod-
tageren af hjelpen bliver anerkendt af
sine hjeelpere som en person med aktgrsta-
tus.

Kirkebeek tager i bogen "Almagt og
afmagt” (2010) blandt andet spgrgsmaélet
op om behovspersonens adgang til en
veerdsat identitet, det at kunne fa lov til at
veaere en deltagende og handlende person i
et feellesskab. Hun refererer i den forbin-
delse blandt andet til den tyske filosof
Honneths opfattelse af begrebet anerken-
delse. I samfundets dannelsesprojekt for
naeste generation er anerkendelse central i
menneskets udvikling, bade kognitivt og
folelsesmeessigt, men ogsa med hensyn til
udvikling af individets rettigheder som
veaerdsat borger i samfundet. Det er et
spgrgsmal om demokratiets grundveerdier.
(Honneth, 2006; Kirkebaek, 2010) Hvis
dannelsesprojektet skal lykkes over for
den mélgruppe, jeg her refererer til, er det
min vurdering, at den positionelle forsta-
else af afmagt er bedst egnet som ud-
gangspunkt for, hvordan vi indretter de
unges udvikling mod fremtidig myndighed
og selvsteendighed. Men som jeg vil vise i
det falgende, er det et udfordrende omréade
at beveege sig ind pa.



EVIDENSBASERET VIDEN 0OG
MANUALISERET PRAKSIS

Omsorgen i undervisningen ser ud til at
befinde sig i et speendingsforhold mellem
den indsats, der skal sikre en optimal
udvikling af elevens potentielle evner og
forudsaetninger, og de tiltag, der skal
muligggre leererens kontrol over situatio-
nen og skolens kontrol med fejludvikling
og afvigelse. Samfundet stiller krav og har
forventninger om resultater af indsatsen
pa skole- og socialomradet.

Med stadigt voksende udgifter til vel-
feerdsordningerne i Norden er behovet for
kontrol med de offentlige aktiviteter blevet
mere udtalt og synlig. Det forventes, at
indsatsen skal give afkast i form af doku-
menteret og gnsket effekt. Med krav om
evidens i virksomheder som skole og bgr-
neforsorg ma tiltagene ogsa ngdvendigvis
bliver mere standardiserede, kontrollerede
og systematiserede, og omsorgsmodtagerne
bliver i omsorgsprogrammerne og indsats-
pakkerne behandlet mere som objekter.
(Ekeland, 2009) Nar bgrns subjektstatus
sveekkes, og de ikke kommer til orde, farer
det ifglge Kirkebaek (2010) til en objek-
tivering af bgrnene. Det forer ogsa til brud
i relationen mellem hjeelper og modtageren
af hjeelpen, for hvis et menneske ikke bliv-
er tillagt fornuft og selvstaendige tanker,
er der kun tilpasning og disciplinering
tilbage, heevder hun. (Kirkebaek, 2010:86)
Den evidensbaserede tilgang far stadig
mere albuerum inden for bade skolens og
bgrneforsorgens aktiviteter, samtidig med
at den paradoksalt nok star i paradigma-
tisk modsatning til dominerende fagdis-
kurser af typen menneskelig mangfoldig-
hed, behov for individuelle udviklingsmu-
ligheder og tilpasninger, friggrende strate-
gier (empowerment) og bgrn som selvstaen-
dige aktgrer med egen agenda. (jvf.
Saleebey, 2006)

Det ser imidlertid ud til, at eksperterne
opnar en vis grad af gyldighed og legiti-
mitet derved, at den videnskabsbaserede
viden bliver betragtet som sikker. Nar pro-
grampakker bliver systematisk afprgvet og
kan henvise til forskningsmeessigt doku-
menterede virkninger, bliver mgdet mel-
lem hjeelper og klient anderledes. Ikke
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alene bliver mgdet preeget af hjelperens
forstaerkede loyalitet over for ekspertisen,
men hjelperen forventes ogsa at udvise
“blind” lydighed og loyalitet over for pro-
grammanualerne, sa resultaterne bliver
forskningsmaessigt sikre. Fglgelig vil et
séddan magthierarki af viden ogsa kunne
péfare hjelperne en forsterket folelse af
magteslgshed, nar omsorgsudgvernes eget
faglige skgn og relationelle vurderinger
ikke leengere indgar i en refleksion over
praksis. Et eksempel hentet fra mine felt-
notater viser nogle udfordringer og spaen-
dinger i forholdet mellem magtudgvelse og
omsorg.

Institutionen Utsikten havde valgt en
metodik for adferdsendring, som skulle
udggre det systematiske grundlag og
dokumentation for beboernes indleering
af gnsket adfeerd. Ved dagligt at udfylde
et detaljeret standardskema kan Truls
pa 17 opna henholdsvis belgnning eller
straf for adfeerd. Personalet er blandt
andet optaget af, at han skal friggres fra
et alt for stort ansvar for sin alkoholis-
erede mor. I iveren efter at gennemfgre
adfeerdsprogrammet til punkt og prikke
og i loyalitet over for institutionens
generelle sanktionsreglement straffer
personalet ham, hver gang han viser
omsorg for moderen. Truls er alvorligt
bekymret for mor, og han udtrykker stor
frustration over at blive straffet med
flere dages husarrest, hver gang han
tager hjem efter skoletid for at hjelpe
hende.

Ved at anvende et adfzerdsprogram baseret
pa belgnning og sanktioner forsggte insti-
tutionen at eendre Truls’ adfeerd veek fra et
for ham meningsfyldt omrade, som han
mestrede: Omsorgen for moderen. Der 14
ikke i programmet nogen faglige reflek-
sioner over den funktion, som Truls’ om-
sorg for moderen faktisk havde bade for
ham og moderen. Institutionen holdt fokus
pa behovet for at friggre Truls fra et ans-
var, som de vurderede havde veret for
stort for ham gennem opvaeksten. Men der
var ikke lagt samtaler med Truls ind i pro-
grammet, ud over dem der var direkte
knyttet til skemaet og gnsket om en
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adfeerdsandring. Programmet blev prak-
tiseret efter manualerne, og moderens
daglige behov for omsorg 14 uden for deres
hjeelperfokus.

Truls blev stillet over for et krav om
mere eller mindre at bryde fuldstendigt
med den person, som trods alt repraesen-
terede kontinuiteten i hans liv. Han var
uenig og var i virkeligheden ikke med pa
omsorgsgivernes krav. Derfor tog han hjem
til sin mor efter skoletid for at se, om hun
havde det rimeligt. Hver gang straffede
personalet ham.

Truls fik som barn ikke den hjaelp, han
havde brug for. Det er svert at forsta, at
hverken sundhedsvaesen, skole eller de
sociale myndigheder ikke tidligere var
blevet klar over hans behov for hjelp. Men
forst efter, at Truls var blevet bortvist fra
skolen pa grund af druk og vold, handlede
skolen, og de sociale myndigheder fik fat i
ham. Det var sandsynligvis for sent.

PROBLEMUDVIKLING

I dag er "tidlig hjeelp” steerkt fremme i
skolens og de sociale myndigheders fore-
byggelsesstrategier i Norge. Tanken er, at
jo tidligere bgrns mulige fejludvikling reg-
istreres, jo bedre bliver forebyggelseseffek-
ten og afhjaelpningen af problemerne. (Rys
2002; Webster-Stratton 2005) Erfaringerne
fra mit forskningsmateriale kan tyde p4,
at det, som kaldes "tidlig hjeelp” til bgrn,
har flere sider. Sa vidt jeg kan vurdere, ser
det ud til, at der ogsa kan ske det om-
vendte: Jo tidligere bgrn udsattes for
hjeelpere, bliver peget ud og kategoriseret,
jo mere stigmatiseret bliver de, og jo stgrre
bliver problemerne pa lang sigt. De pro-
fessionelles beskrivelser ser ud til at fa tid
til at bygge sig op og vil kunne komme til
at omfatte stadig stgrre dele af et barns
liv. Der er sandsynligvis flere grunde til, at
det kan ga sadan.

I mit materiale af elevmapper ser jeg,
hvordan mangelkarakteristikker af for ek-
sempel Tom bade gentages af andre jour-
nalfgrere og placeres i nye faglige kontek-
ster, hvor de ogsa bliver forsteerket af nye,
negative egenskabsbeskrivelser. Sddan
bliver der lagt tekst ind i stadigt nye kon-
tekster og med udvidet betydning. Jeg har
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ogséa fundet noget tilsvarende i anden
forskning. Her skal jeg ngjes med at naev-
ne et par forskningsprojekter, som har
taget fat pa de professionelles skriftlige
fodspor i journaler. (Edvarsen, 2001)

Eivind Engebretzen (2006) viser i sin
doktorathandling, hvordan hjalpernes
beskrivelser i journalerne udtrykker deres
og deres kollegers forstaelse. Beskrivelser-
ne vokser efterhdnden i alvor og omfang.
Det er den professionelle sprogbrug og
teenkemade, der slar igennem, mens bar-
nets stemme og egenart bliver tilsvarende
mindre synlig og hgrlig.

I Harald Duuns (2004) speciale forhand-
ler forskellige professionelle om virkelig-
hedsbeskrivelsen af et enkelt barn. Efter-
hénden som hjelpernes forsgg pa at hjeel-
pe barnet mislykkes, forhandlede de sig
frem til stadigt nye forstaelser af drengens
problemer. Duun viser, hvordan de i lgbet
af en arraekke gradvist seendrede beskri-
velsen af en elev med relativt sma proble-
mer for at ende med en beskrivelse af en
dreng med sa alvorlige udviklingsmaessige
og mentale brist, at journalens forfatter
konkluderede med indlaeggelse og institu-
tionsplacering. Den historie er ikke bare
historien om en dreng, men ogsé& om, hvor-
dan hverdagslivets hjelpere med tiden
bliver suppleret af eksperter og sagkyndi-
ge instanser, og hvordan stadig mere spe-
cialiseret viden opad i videnshierarkiet
har fortolket ham, forholdt sig til hinan-
den og formet en virkelighed.

AT FORVALTE SIG SELV INDEN
FOR INSTITUTIONELLE RAMMER

Det kan se ud, som om mennesket er for
komplekst til den offentlige omsorg. I hier-
arkiet af hjelpesystemer opereres der med
nogle specifikke problemer og problemi-
dentiteter. (Jarvinen & Mik-Meyer, 2003)
Det betyder, at vores velfeerdssystem
forenkler og standardiserer omsorgsudfor-
dringer ved at leene sig op ad kategorier af
psykiatrisk eller specialpaedagogisk karak-
ter. I princippet forekommer det at matte
veere lettere at overkomme og imgdekom-
me udfordringer, nar velfeerdssystemets
definerede klientbehov er beskrevet i grup-
perelaterede kategorier. Desuden synes



institutioner at have et professionelt behov
for at forvandle en ung, der har brug for
hjeelp, til en klient, der er berettiget til
hjeelp, og derfra videre til en "sag”, hvor de
pa et sikkert grundlag kan beslutte noget.
Pa den made ma elever passe til skolens
og institutionens "format”. Nar en profes-
sionel har faet en sag mellem haenderne,
traeder systemet i kraft ved at kortleegge,
hjeelpe, behandle og yde omsorg, ud fra
hvad institutionen eller professionen
opfatter som opgaven, hvad de ser sig i
stand til at yde, og hvilken slags klient det
er, de far ansvaret for. Det hele handler
om hjelpernes agenda.

Kategorisering er et eksempel pa, hvor-
dan specialister disponerer over det, Bour-
dieu (1996) kalder "betydningsfulde sym-
bolske redskaber”, i og med at de bringer
deres legitimerede, faglige opfattelse af
virkeligheden ned i hjeelpernes handlings-
felt. Diagnosticering og problemfokusering
ser ud til normalt at skabe relationer
mellem hjalpere og klienter, der er praeget
af distance, ulig magt, kontrol og manipu-
lation.

De socialpeedagogiske institutioner for-
udseaetter pa deres side, at de anbragte
unge opfatter sig som klienter i overens-
stemmelse med professionens selvforsta-
else, klientforstaelse og samfundsopgave.
De skal samtidig ogsd kunne internalisere
forventningen om, at det at forandre sig
efter hjelpernes forskrifter er godt og bgr
efterstraebes af alle klienter.

Men for de unge er det problematisk at
skulle kunne forvalte sig selv inden for
institutionelle rammer. Konsensus blandt
hjeelperne om definitionen pa afvigelse
blev af de unge i mit materiale oplevet
som spaendetrgjer, som det neermest var
umuligt at komme ud af. Flere forskere
peger pa, at sddan som mangelkategorier
og etiketter feestner sig pa personer, ska-
ber de athaengighed af de formulerede
identifikationer. (Gergen, 1994; Goffman,
1997) Tom risikerede at blive flyttet helt
uden for mgdets meget personorienterede
sammenhang, da specialpsedagogerne
diagnosticerede og kategoriserede ham.
For da mistede han den psykisk-fysiske
neerhed bade til medelever og stabile vok-
sne. Han blev mere og mere opfattet og
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behandlet som en slags kollektiv reprae-
sentant for sakaldt vanskelige elever, og
der sker en tiltagende objektivering af
ham. Det blev sveert for Tom at fa tillid til
hjeelperne, og han udviste voksende tegn
pa resignation, frustration og opgivenhed,
da han oven i kgbet blev udelukket fra
forhandlingerne om méalet med hans
undervisning. Mangel p& anerkendelse
blev en trussel mod habet om mulige, posi-
tive fremtidsbilleder.

Ifslge Logstrup (2000) indebaerer den
etiske fordring i mgdet mellem personer i
asymmetriske relationer "at ville den
Andens erobring af egen autonomi”; det er
et mgde mellem subjektive aktgrer, hvor
den magtfulde ma vise praktisk, hand-
lingsrettet respekt for den andens unikke
veerd. En sadan gensidighed i mgdet star
imidlertid i paradigmatisk modsaetning til
fagomradernes tilsyneladende domineren-
de praksis. For selv om en hjalper ifglge
filosoffen Vetlesen (2006) kan vise omsorg
ud fra hensynet til "barnets bedste”, vil
han samtidig mere eller mindre bevidst og
kontrolleret kunne kgre den hjelpsggende
persons ret til selvbestemmelse over eller
tilsidesaette den. Elevers subjektive er-
faringer og viden bliver diskvalificeret i
det, Vetlesen kalder en paternalistisk
hjeelperdiskurs. (Vetlesen, 2006:223)

Mgdet mellem hjalper og klient kan alt-
sa ikke sadan uden videre opfattes som
ensidigt dyadisk, sddan som Lggstrup
beskriver relationer. For generelt set tilby-
des ikke-institutionaliserede unge et hver-
dagsliv og nogle hjzlper-relationer, som er
fritaget for det, Levinas kalder kontrakt-
bundede forpligtelser. (1991) Sadanne rela-
tioner forudseetter det, Hildur Ve beskriver
som omsorgsrationalitet, en rationalitet, vi
kan genfinde i hjemmene mellem foraeldre
og bgrn. (Ve, 1999) Levinas (1991) prob-
lematiserer og konstrasterer de dyadiske
perspektiver, for eksempel mgdet mellem
en person, der har brug for hjelp, og en
hjzlper. Han bruger det, han kalder An-
sigtets appel som relationsbestemmelse
mellem to ligeveerdige, men forskellige
personer. Denne dyade kan sta i markant
modsatningsforhold til hjelpernes kon-
traktbundede forpligtelser, det, han kalder
Den Tredje. Instrukser, betingelser og
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sanktioner angiver, hvad en ansat person
er forpligtet til at ggre, over for hvem, pa
hvilken méde og i hvilken udstraekning.
Kontraktligt fastsatte forpligtelser binder
hjeelperen i et reguleret forhold til klien-
ten, i og med at der blandt andet foreligger
en forventning om retfzerdig sammenlign-
ing og fordeling af hjelp, stgtte og res-
sourcer til alle elever med behov. (Levinas,
1991; Vetlesen 1996)

Radgiver mgder Tuvas behov for stgtteun-
dervisning med, at ressourcerne i skolen er
knappe, og der er mange andre, som treenger
til hjeelp i hgjere grad end hun. I og med Den
Tredjes indtreeden bliver ansvaret for Tuvas
undervisningskvalitet problematisk, fordi det
bliver uklart, hvordan relationen er mellem
disse to Andre, radgivers relation til skolens
administration. Hjeelpehandlingen lgftes ud
af det relationelle mellem radgiver og Tuva,
nar radgiver henviser til, at skolen (Den
Tredje) desveerre mangler ressourcer til at
iveerkseette seerlige stgtteforanstaltninger i
undervisningen til Tuva. (feltnotat)

Radgiver viser, at gkonomiske symbolsys-
temer spiller ind, nar hun skal forholde sig
til skolens forpligtelser pa, hvad en elev
med specielle behov kan forvente, at sko-
len skal stille op med. I lyset af specialist-
kundskabens faglige sektorisering og sek-
torernes virksomheder fremstar elever
med sarlige behov for undervisningsom-
sorg i form af objekter, som nogle fagligt
kompetente skal beslutte noget om, handle
pa vegne af eller ggre noget ved. Hannah
Arendt (1958) papeger, at nar gkonomiske
symbolsystemer, sddan som i den offent-
lige forvaltning, bliver model for mellem-
menneskelige relationer, vokser behovs-
personens udsathed. Ved at identificere sig
med rollen som miljgmedarbejder eller 1ze-
rer pa institutionerne, bliver omsorgs-
giverne en del af den bureaukratiske logik,
som er en formaélslogik. dkonomiske sym-
bolsystemer ggr ogsa dem til brikker i sys-
temets og bureaukratiets spil. (ibid) Mgdet
mellem radgiver og Tuva synes at veere
baseret pa en hierarkisk beslutningsstruk-
tur, hvor de neermeste omsorgspersoner
har relativt lidt magt.
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Vi kan betragte samfundets omfattende
dannelses- og omsorgsprojekt for den op-
voksende generation langs to forskellige
linjer. Den ene har fokus pa bgrns indivi-
duelle udvikling og muligheder for selv-
steendighed; den anden fokuserer pa prob-
lemudvikling og kontrol med ugnsket ad-
feerd. Begge disse linjer traeder frem, nar
man vil analysere den magt, der bliver ta-
get i anvendelse i omsorgshandlinger.

Foucault talte om magtens skabende
kraft, eller magtens produktivitet. Hans
pointe var, at videnskaberne om mennes-
ket ggr mennesker til objekter for viden og
genstand for magt. Denne enhed af magt
og viden bevirker en slags orden. Hans
pointe er normalitet og disciplin. Viden er
imidlertid en del af en stgrre diskurs, en
del af menneskenes selvforstaelse og for-
staelse af andre. Ny viden om menneskets
vilkar og mgdet med andre mennesker kan
bidrage til stadigt fornyede forestillinger
om, hvad det vil sige at vaere menneske.

Bgrn er ifglge min vurdering hverken
passive eller plastiske. De arbejder i alle
institutioner pa at danne sig et billede af
sig selv, det er til at leve med, og en posi-
tion i mgdet med deres omsorgspersoner.
Bgrn har potentiale til forandring og ud-
vikling og bliver ikke kun formet af
omgivelserne; de er selv aktivt til stede og
keemper for veerdighed. Men nogle gange
bliver overmagten for stor og ressourcerne
for sma.

Oversaettelse: Lissi Nordahn Bredsdorff



LITTERATUR

Andreassen, T (2003). Institutionsbehandling af ung-
domar. Vad séger forskningen? Stockholm:
Gethia

Arendt, H. (1958). The human condition. Chicago:
University of Chicago Press

Berg, K. (2008). Hjelp i asymmetriske relasjoner:
Profesjonell relasjonsbygging og oppleering.
Nordisk paedagogikk 1 (39-51)

Berg, K. (2009). I skolens randsone oppleering for
ungdom under offentlig omsorg.
Doktorafhandling. Universitetet i Tromsg

Boasdottir, S.A. (1998). Violence, power, and justice: a
feminist contribution to Christian sexual ethics.
Doktorafthandling, Uppsala Universitet, Uppsala
University Library

Bourdieu, P. (1996). Symbolsk makt. Artikler i utvalg.
Oversat af A. Prieur. Oslo: Pax Forlag

Bgrresen, P. (1991). Barnevern og familievern.
Kristiansand: Hgyskoleforlaget

Dunn, H (2004). ”a bli behandla som folk”. Om narra-
tiv tilneerming til helpeapparatets tvetydighed.
Speciale, Universitetet i Trondheim, NTNU

Edvardsen, E (2001). Historiske protokollers par-
tiskhet. I C. Beck & A. Hoem (red.)
Samfunnsrettet pedagogikk — na. (138-158). Oslo:
Oplandske Bokforlag

Ekeland, T.-J. (2009). Hva er evidensen for evidens-
basert praksis? I H. Grimen og L.J. Terum (red.)
Evidensbasert profesjonsutgvelse (145-168). Oslo:
Abstrakt Forlag

Engebretsen, E. (2006). Barnevernet som tekst.
Neerlesning af 15 utvalgte journaler fra 1950 og
1980-tallet. Doktorafthandling Humanistisk
Fakultet, Universitetet i Oslo

Ericsson, K. (1998). Regler og relasjoner i bgrnefor-
sorgen. Tidsskrift for Velferdsforskning. 1(4) 187-
194

Fortune, M.M. (1999). Remebering conquest: femi-
nist/womanist perspectives on religion, coloniza-
tion, and sexual violende. N.B. Lewis og M.M.
Fortune (red.) Net York: Hawoth Pastoral Press/
Journal of religion & abuse, vol. 1 (1999), no. 2

Foucault (1961(91). Galskapens historie i fornuftens
tidsalder. Oversat af F. Engelstad og E. Falkum.
Oslo: Gyldendal

Foucault (1994). Overvagning og straff. 2. Udgave.
Oslo: Gyldendal

Foucault (1982). The Subject and Power. I H.L.
Dreyfus og R. Rabinow: M.F. Michel Foucault:
Beyond structuralism and hermeneutics.
Brighton: Harvester Press

Garm, N (2003). Den vanskelige inkluderingen. I T.
Pettersson og M.B. Postholm (red.) Klasseledelse
(39-54). Oslo: Universitetsforlaget

Gergen, K.J. (1994). Realities and relationships:
soundings in social construction. Cambridge,
Mass.: Harvard University Press

Goffman, E. (1997/61). Anstalt og menneske.
Kgbenhavn: Jgrgen Paludans Forlag

Hagen, G. (1989). Er det forskjell mellom barnever-
nets omsorgsbegreb og skolens?
Spesialpaedagogikk nr. 2, 11-18

Harker, R.M., D. Dobel-Ober, D. Berridge & R.
Sinclair (2004). More Than the Sum of its Parts?
Inter-professional Working in the Education of

12. udsatte bgrn/kariberg:sk 03/02/11 12:37 Side 89 $

Looked After Children. Children & Society 18,
179-193

Honneth, A. (2006). Kamp om anerkendelse: Sociale
konflikters moralske grammatik. Oversat af A.
Jgrgensen. Kgbenhavns: Reitzels Forlag

Jarvinen, M. & N. Mik-Meyer (red.) (2003). At skabe
en klient: institutionelle identiteter i socialt arbe-
jde. Kgbenhavn: Hans Reizels Forlag

Kirkebak, B. (2010). Almagt og afmagt.
Specialpaedagogikkens holdninger, handlinger og
dilemmaer. Kgbenhavn: Akademisk Forlag

Levinas, E. (1991). Totality and Infinity. Dordrecht:
Kluwer

Liamputtong, P. (2007). Researching the Vulnerable.
A Guide to Sensitive Research Methods. London:
Sage Publikations

Lov 17.07.1922 nr. 100 om barnevernstjenester
(Barnevernloven). Oslo: Barne- og likestillingsde-
partementet

Lov 17.07.1998 nr. 61 om grunnskolen og den
vidaregdaande oppleeringa (Oppleringslova) Oslo:
Kirke-, utdannings- og forskningsdepartementet

Leereplanverket for kunnskapslgftet. Midlertidig
udgave juni 2006. Oslo: Kunnskapsdepartementet
2006

Lggstrup, K. (2000/1956). Den etiske fordring, over-
sat af B. Engen. Oslo: Cappelen

Martin, Y.P. & S. Jackson (2002). Educational success
for children in public care: advice from af group of
high achievers. Child & Family social Work, 7(2),
121-130

Nygren, P. & F. Skarderud (2007). Kjempende ung-
dom: om kaos, kultur, kropp og kontroll. Oslo:
Gyldendal Akademisk

Rye, H. (2002). Tidlig hjelp til bedre samspill. Oslo:
Gyldendal

Saleebey, D. (2006). Introduction: Power in the
People. I D. Saleebey (red.) The Strengths per-
spective in social work practice. (1-23). Boston:
Pearson Education

Sinclair, I. & I. Gibbs (1998). Children’s homes: a
study in diversity. I serien: Living away from
home studies in residential care. Chichester:
John Wiley

Ve, H. (1999). Rasjonalitet og identitet. Pax 1999

Vetlesen, A.J. (1996) (red.). Neerhetsetikk (15-49).
Oslo: Ad Notam Gyldendal

Vetlesen, A.J. & O. Henriksen (2006/1997). Naerhet
og distanse: grunnlag, verdier og etiske teorier i
arbeid med mennesker. Oslo: Gyldendal
Akademisk

Vlachou, A. (2004). Education and inclusive policy-
making: implications for research and practice.
International Journal of Inclusive Education, 8
(1) 3-21

Webster-Stratton, C. (2005). Hvordan fremme social
og emosjonell kompetanse hos barn? Oversat af
K.A. Okstad. Oslo: Gyldendal Akademisk

Weerness, K. (2004). Omsorgsetikk, omsorgsrasjon-
alitet og forskningens ansvar. I K.W. Ruyter og
A.J. Vetlesen (red). Omsorgens tvetydighed: ege-
nart, historie og praksis, s. 262-281. Oslo:

Gyldendal Akademisk.

SOCIAL KRITIK 125/201 |

o




<<
  /ASCII85EncodePages false
  /AllowTransparency false
  /AutoPositionEPSFiles true
  /AutoRotatePages /None
  /Binding /Left
  /CalGrayProfile (Dot Gain 20%)
  /CalRGBProfile (sRGB IEC61966-2.1)
  /CalCMYKProfile (U.S. Web Coated \050SWOP\051 v2)
  /sRGBProfile (sRGB IEC61966-2.1)
  /CannotEmbedFontPolicy /Error
  /CompatibilityLevel 1.5
  /CompressObjects /Tags
  /CompressPages true
  /ConvertImagesToIndexed true
  /PassThroughJPEGImages true
  /CreateJDFFile false
  /CreateJobTicket false
  /DefaultRenderingIntent /Default
  /DetectBlends true
  /ColorConversionStrategy /LeaveColorUnchanged
  /DoThumbnails true
  /EmbedAllFonts true
  /EmbedJobOptions true
  /DSCReportingLevel 0
  /SyntheticBoldness 1.00
  /EmitDSCWarnings false
  /EndPage -1
  /ImageMemory 1048576
  /LockDistillerParams false
  /MaxSubsetPct 100
  /Optimize false
  /OPM 1
  /ParseDSCComments true
  /ParseDSCCommentsForDocInfo true
  /PreserveCopyPage true
  /PreserveEPSInfo false
  /PreserveHalftoneInfo false
  /PreserveOPIComments false
  /PreserveOverprintSettings true
  /StartPage 1
  /SubsetFonts false
  /TransferFunctionInfo /Apply
  /UCRandBGInfo /Preserve
  /UsePrologue true
  /ColorSettingsFile (None)
  /AlwaysEmbed [ true
  ]
  /NeverEmbed [ true
  ]
  /AntiAliasColorImages false
  /DownsampleColorImages false
  /ColorImageDownsampleType /Average
  /ColorImageResolution 300
  /ColorImageDepth 8
  /ColorImageDownsampleThreshold 1.00000
  /EncodeColorImages true
  /ColorImageFilter /FlateEncode
  /AutoFilterColorImages false
  /ColorImageAutoFilterStrategy /JPEG
  /ColorACSImageDict <<
    /QFactor 0.15
    /HSamples [1 1 1 1] /VSamples [1 1 1 1]
  >>
  /ColorImageDict <<
    /QFactor 0.15
    /HSamples [1 1 1 1] /VSamples [1 1 1 1]
  >>
  /JPEG2000ColorACSImageDict <<
    /TileWidth 256
    /TileHeight 256
    /Quality 30
  >>
  /JPEG2000ColorImageDict <<
    /TileWidth 256
    /TileHeight 256
    /Quality 30
  >>
  /AntiAliasGrayImages false
  /DownsampleGrayImages false
  /GrayImageDownsampleType /Average
  /GrayImageResolution 1200
  /GrayImageDepth 8
  /GrayImageDownsampleThreshold 1.00000
  /EncodeGrayImages true
  /GrayImageFilter /FlateEncode
  /AutoFilterGrayImages false
  /GrayImageAutoFilterStrategy /JPEG
  /GrayACSImageDict <<
    /QFactor 0.15
    /HSamples [1 1 1 1] /VSamples [1 1 1 1]
  >>
  /GrayImageDict <<
    /QFactor 0.15
    /HSamples [1 1 1 1] /VSamples [1 1 1 1]
  >>
  /JPEG2000GrayACSImageDict <<
    /TileWidth 256
    /TileHeight 256
    /Quality 30
  >>
  /JPEG2000GrayImageDict <<
    /TileWidth 256
    /TileHeight 256
    /Quality 30
  >>
  /AntiAliasMonoImages false
  /DownsampleMonoImages true
  /MonoImageDownsampleType /Bicubic
  /MonoImageResolution 1200
  /MonoImageDepth -1
  /MonoImageDownsampleThreshold 1.50000
  /EncodeMonoImages true
  /MonoImageFilter /CCITTFaxEncode
  /MonoImageDict <<
    /K -1
  >>
  /AllowPSXObjects true
  /PDFX1aCheck false
  /PDFX3Check false
  /PDFXCompliantPDFOnly false
  /PDFXNoTrimBoxError true
  /PDFXTrimBoxToMediaBoxOffset [
    0.00000
    0.00000
    0.00000
    0.00000
  ]
  /PDFXSetBleedBoxToMediaBox true
  /PDFXBleedBoxToTrimBoxOffset [
    0.00000
    0.00000
    0.00000
    0.00000
  ]
  /PDFXOutputIntentProfile (None)
  /PDFXOutputCondition ()
  /PDFXRegistryName ()
  /PDFXTrapped /False

  /DetectCurves 0.100000
  /EmbedOpenType false
  /ParseICCProfilesInComments true
  /PreserveDICMYKValues true
  /PreserveFlatness true
  /CropColorImages true
  /ColorImageMinResolution 150
  /ColorImageMinResolutionPolicy /OK
  /ColorImageMinDownsampleDepth 1
  /CropGrayImages true
  /GrayImageMinResolution 150
  /GrayImageMinResolutionPolicy /OK
  /GrayImageMinDownsampleDepth 2
  /CropMonoImages true
  /MonoImageMinResolution 800
  /MonoImageMinResolutionPolicy /OK
  /CheckCompliance [
    /None
  ]
  /PDFXOutputConditionIdentifier ()
  /Description <<
    /CHS <FEFF4f7f75288fd94e9b8bbe5b9a521b5efa7684002000410064006f006200650020005000440046002065876863900275284e8e9ad88d2891cf76845370524d53705237300260a853ef4ee54f7f75280020004100630072006f0062006100740020548c002000410064006f00620065002000520065006100640065007200200035002e003000204ee553ca66f49ad87248672c676562535f00521b5efa768400200050004400460020658768633002>
    /CHT <FEFF4f7f752890194e9b8a2d7f6e5efa7acb7684002000410064006f006200650020005000440046002065874ef69069752865bc9ad854c18cea76845370524d5370523786557406300260a853ef4ee54f7f75280020004100630072006f0062006100740020548c002000410064006f00620065002000520065006100640065007200200035002e003000204ee553ca66f49ad87248672c4f86958b555f5df25efa7acb76840020005000440046002065874ef63002>
    /DAN <>
    /DEU <>
    /ESP <>
    /FRA <>
    /ITA <>
    /JPN <FEFF9ad854c18cea306a30d730ea30d730ec30b951fa529b7528002000410064006f0062006500200050004400460020658766f8306e4f5c6210306b4f7f75283057307e305930023053306e8a2d5b9a30674f5c62103055308c305f0020005000440046002030d530a130a430eb306f3001004100630072006f0062006100740020304a30883073002000410064006f00620065002000520065006100640065007200200035002e003000204ee5964d3067958b304f30533068304c3067304d307e305930023053306e8a2d5b9a306b306f30d530a930f330c8306e57cb30818fbc307f304c5fc59808306730593002>
    /KOR <FEFFc7740020c124c815c7440020c0acc6a9d558c5ec0020ace0d488c9c80020c2dcd5d80020c778c1c4c5d00020ac00c7a50020c801d569d55c002000410064006f0062006500200050004400460020bb38c11cb97c0020c791c131d569b2c8b2e4002e0020c774b807ac8c0020c791c131b41c00200050004400460020bb38c11cb2940020004100630072006f0062006100740020bc0f002000410064006f00620065002000520065006100640065007200200035002e00300020c774c0c1c5d0c11c0020c5f40020c2180020c788c2b5b2c8b2e4002e>
    /NLD (Gebruik deze instellingen om Adobe PDF-documenten te maken die zijn geoptimaliseerd voor prepress-afdrukken van hoge kwaliteit. De gemaakte PDF-documenten kunnen worden geopend met Acrobat en Adobe Reader 5.0 en hoger.)
    /NOR <>
    /PTB <>
    /SUO <>
    /SVE <>
    /ENU <>
  >>
  /Namespace [
    (Adobe)
    (Common)
    (1.0)
  ]
  /OtherNamespaces [
    <<
      /AsReaderSpreads false
      /CropImagesToFrames true
      /ErrorControl /WarnAndContinue
      /FlattenerIgnoreSpreadOverrides false
      /IncludeGuidesGrids false
      /IncludeNonPrinting false
      /IncludeSlug false
      /Namespace [
        (Adobe)
        (InDesign)
        (4.0)
      ]
      /OmitPlacedBitmaps false
      /OmitPlacedEPS false
      /OmitPlacedPDF false
      /SimulateOverprint /Legacy
    >>
    <<
      /AddBleedMarks false
      /AddColorBars false
      /AddCropMarks false
      /AddPageInfo false
      /AddRegMarks false
      /ConvertColors /ConvertToCMYK
      /DestinationProfileName ()
      /DestinationProfileSelector /DocumentCMYK
      /Downsample16BitImages true
      /FlattenerPreset <<
        /PresetSelector /MediumResolution
      >>
      /FormElements false
      /GenerateStructure false
      /IncludeBookmarks false
      /IncludeHyperlinks false
      /IncludeInteractive false
      /IncludeLayers false
      /IncludeProfiles false
      /MultimediaHandling /UseObjectSettings
      /Namespace [
        (Adobe)
        (CreativeSuite)
        (2.0)
      ]
      /PDFXOutputIntentProfileSelector /DocumentCMYK
      /PreserveEditing true
      /UntaggedCMYKHandling /LeaveUntagged
      /UntaggedRGBHandling /UseDocumentProfile
      /UseDocumentBleed false
    >>
  ]
>> setdistillerparams
<<
  /HWResolution [2400 2400]
  /PageSize [841.000 1190.000]
>> setpagedevice


