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SOCIALT SEGREGEREDE
SKOLER | KOBENHAVN

— hvordan kan en indsats se ud?

Af Per Schuliz Jorgensen

Fotos fra Hellig Kors Skole af Pelle Rink

SOCIAL SEGREGERING ER EN KENDSGERNING

Undersggelserne af den sociale sammensatning indenfor bestemte boligomrader
viser tydeligt konsekvenserne ogsa for skoleomradet: der er skoler i Kgbenhavn,
hvor en uforholdsmaessig stor andel af eleverne kommer fra socialt svage hjem.
Undersggelsen fra Arbejderbevaegelsens Erhvervsrad for Ugebrevet A4 dokumente-
rer, at hvor der blandt alle elever i 8. og 9. klasse i Danmark er en andel med svag
hjemlig baggrund® pa 13 procent, er der skoler i Kgbenhavn, hvor andelen af elever
med svag hjemlig baggrund er pa 42 procent og en andel af elever med ressource-
baggrund pa kun 18 procent. Der er en tydelig opdeling af steerke og svage skoler ud
fra fordelingen af elever efter familiemaessig baggrund.

Det viser sig ogsé, at denne udvikling er blevet forsteerket i perioden efter 1981:
pa den mest belastede fjerdedel af skolerne i Kgbenhavn er der flere elever med
svag hjemlig baggrund i dag end for godt 20 ar siden. Der er med andre ord tale om
en stigende social polarisering.

Forklaringen pa dette forhold inddrager flere faktorer, bl.a.

* En voldsom gkonomisk veekst, der uddyber de skel, der var der i forvejen,
hvor familier med ressourcer flytter til andre og mere velstillede dele af byen
og til forstaederne

* Andelen af familier med anden etnisk baggrund udger en stigende andel af
befolkningen i de darligste boligomrader og forsterker problemet

* Mange etnisk danske foreeldre veelger at sende deres bgrn i privatskoler, hvil-
ket ogsa forsteerker udviklingen (24 procent af bgrnene i Kgbenhavn géar i pri-
vatskole mod 11-15 procent i de store provinsbyer).

Der er saledes ingen tvivl om, at vi i disse ar ser en stigende social segregering i
Kgbenhavn, hvad der ogsa omtales som en ghettoisering: familier med svag bag-
grund bliver haengende i darlige boligomréader og bgrnene fra denne gruppe af fami-
lier optager en stgrre og stgrre andel af eleverne pa de skoler, der ligger i kvarterer-
ne.
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Hjemmekundskab i 7. z p& Hellig Kors Skole. De fleste elever i klassen har arabisk baggrund og er muslimer.
Der er to etnisk danske elever i klassen

Undersggelsen fra Arbejderbevaegelsens Erhvervsrad viser ogsa, at pa "svage skoler”
er karaktergennemsnittet i matematik klart lavere end pa de "steerke” skoler. P4 de
“steerke” skoler 1 Kgbenhavn var karakteren i matematik efter 9. klasse 8,43, mens
gennemsnittet pa den mest belastede fjerdedel af skolerne var 7,28.

Altsa en sammenhang mellem social segregering i "steerke” og “svage” skoler med
hensyn til foreeldrenes sociale baggrund og en konsekvens for det udbytte eleverne far
ud af skolen mélt ved karaktergennemsnittet. Svag foreldrebaggrund og svag skole
forer til darligere eksamensresultater og dermed udsigt til et usikkert eller darligt
skole- og uddannelsesforlghb.

HVORDAN SKAL RESULTATERNE FORSTAS?

Der er tydeligvis tale om et samspil mellem i hvert fald to sociologiske forhold, som
begge har sammenhaeng med elevernes skoleresultater. Det ene drejer sig om forzeel-
drenes sociale baggrund, det andet om ophobning af ”svage” elever pa bestemte skoler.

Indflydelsen fra social baggrund pa bgrns udbytte af undervisningen er velkendt,
bade i dansk og international forskning (se nedenfor). Den anden pavisning i undersg-
gelsen — ophobning af "svage” elever pé bestemte skoler med deraf fglgende lavere sko-
lepraestationer er derimod forholdsvis nyt i Danmark og derfor maske overraskende —
og provokerende. Det sidste heenger iseer sammen med, at vi er gdet ud fra en opfat-
telse af befolkningen som praeget af betydelig lighed, velstandsstigning og relativ
homogenitet. Fattigdom og armod er begraenset til fa procent-andele af befolkningen,
og forst de sidste artier har vist en etnisk differentiering, der ogsé er sliet igennem i
skolesystemet. Det udelukker ikke en betydelig ulighed, der neeppe er reduceret i for-
hold til situationen for 25 ar siden. Men derfra er der alligevel et spring til erken-
delsen af den dokumentation, der foreligger i undersggelsen fra Arbejderbevaegelsens
Erhvervsrad (AE).
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Fra amerikansk forskning foreligger der
betydelig dokumentation om situationen pa
ghetto-skoler, praeget af nedslidning, desorga-
nisering, drop-out og lave skolepreestationer.
Herfra er der ogsa betydelig erfaring med
sociale og paedagogiske programmer med
maélet at modvirke disse faktorer. Mest kendt
er det storsldede program under betegnelsen
"Head Start”, der sggte en omfattende social
og paedagogisk mobilisering mod segregering-
ens konsekvenser for bgrns skoleforlgb.

Men i Danmark har der indtil nu kun fore-
ligget sparsomme resultater om en sadan
ghettoisering med alvorlige konsekvenser for
skoleforlgbet. Derfor er det ogsa ngdvendigt
med en fortolkning af resultaterne og en per-
spektivering af deres konsekvenser i peedago-
gisk retning

SOCIAL BAGGRUND OG
UDDANNELSESFORLIB

I Danmark foreligger der betydelig dokumen-
tation for, at bgrns uddannelse varierer med
foraeldrenes sociale baggrund. Elever med
forazeldre, der ingen uddannelse har, har ogsa
en darligere chance for selv at fa en uddan-
nelse. Af Erik Jorgen Hansen er dette omtalt
som “chanceulighed” og pavist i utallige
undersggelser®. Uanset hvor godt eleverne
klarer sig i skolen eller hvor godt begavede
de er, sa slar den familiemaessige baggrund
igennem og stiller dem svagere uddannelses-
meessigt.

Senest er sammenhaengen belyst i en rap-
port fra Det @konomiske Rad?: 3 procent af
bgrnene af ufagleerte far en lang videregaen-
de uddannelse mod 37 procent af bgrnene,
hvis forzeldre selv havde en lang videregaen-
de uddannelse.

Der er med andre ord en sammenheng
mellem social baggrund og uddannelse eller
hvad der ofte omtales som “en social arv”.
Den fungerer som ulighed med hensyn til
uddannelse, men der ligger ikke en forudsi-
gelse for den enkelte eller bare noget, der lig-
ner en ufravigelig bundethed i sammenheng-
en. Tveertimod er reglen, at den sociale arv
brydes.

I Danmark har Erik Jgrgen Hansen sale-
des ogsé pavist?, hvem det er, der bryder den
sociale bundethed, der ligger i den "svage”
hjemlige baggrund. Ungdomsforlgbs-
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undersggelsen viser, at iseer de elever, der
ved afslutningen af 7. klasse var ka-
rakteriseret ved tre forhold, havde gode
chancer for at bryde den hjemlige tradition
med hensyn til uddannelse. Det drejede sig
om, at de (1) fungerede godt sprogligt, (2)
at de var motiverede og endelig, at de (3)
kom fra hjem, der ogsé var preeget af men-
neskelig sammenheang.

Sammenfattende kan man sige, at vi
bade i Danmark og internationalt har en
klar pavisning af, at den hjemlige sociale
baggrund slar igennem i bgrns skole- og
uddannelsesforlgb. Denne faktor er sa
steerk, at den har langtrseekkende konse-
kvenser i bgrnenes efterfslgende uddannel-
sesforlgb. Derfor er der ogsa tale om en fak-
tor, der ikke uden videre kan modvirkes.
Den handler grundleggende om social ulig-
hed i samfundet, og den opheves ikke uden
videre.

Men vi har i Danmark haft den opfat-
telse, at skolen har haft en udlignende
funktion. Et godt skoleforlgb spiller en rolle
for bgrns udbytte, ogsa bgrn, der kommer
med en sakaldt svag hjemlig baggrund.
Denne antagelse kan heller ikke afvises.
Men, og det er det nye i dokumentationen
fra AE, den socialt udlignende effekt af sko-
legangen mé antages at blive betydeligt
reduceret, nar der er tale om ophobning af
elever med svag hjemlig baggrund pa
bestemte skoler. Pa disse skoler skulle vi
séledes vente en naesten forstaerket effekt
af den sociale faktor: hjemlig baggrund. Det
er formentlig ogsd, hvad vi ser dokumente-
ret i resultaterne. Men hertil ogsa noget
andet, der er selve indflydelsen fra skolen.

Det er denne indflydelse, der skal over-
vejes i det fplgende.

SKOLENS INDFLYDELSE PA ELEVERNES
UDBYTTE OMFATTER MANGE FAKTORER
De faktorer, der hyppigt har veeret inddra-
get i forstdelsen af skolens betydning for
elevernes udbytte af skolegangen, har
veeret skolens

* (konomiske ressourcer

* Satsningen pa faglighed

* Organisation og peedagogiske miljg

(skolens etos)
e Elevmiljy (kammerateffekten)



Der er naturligvis ofte tale om, at disse
faktorer alle er i spil i en eller anden
udstraekning. Derfor vil en styrkelse af
skolens udlignende indflydelse fra svag
hjemlig baggrund ogséa skulle traekke pa
de fleste af faktorerne samtidig. Jvnf.
nedenstidende model:

ressourcer pr. barn til undervisning og
udbytte af undervisningen er ikke et lige-
fremt proportionalt forhold. Men alt andet
lige er det indlysende, at bedre materialer,
flere stgttetimer og flere paedagogiske valg-
muligheder, vil give bedre muligheder for
undervisningen og dermed ogsa sandsynlig-

Social baggrund | e

Positivt skoleforlgb

faglighed

okonomi

l l —> ( Negativt skoleforlgb

skolens etos elevmiljz

SKOLENS GKONOMISKE RESSOURCER

Der er i Danmark tale om betydelige for-
skelle mellem kommuner med hensyn til,
hvor meget der bruges pr. barn til skolen.
Danmarks Statistik viser, at i ar 2000 var
det Albertslund, der toppede og brugte
53.000 kr. pr. elev til skolen, mens kommu-
nerne i bunden — en reekke mindre kom-
muner — brugte 31.000 kr. pr. elev.

Kgbenhavn ligger ikke i toppen mht.
skoleudgifter med et gennemsnit pa mel-
lem 41-44.000 kr. pr. barn. Det ggr Kgben-
havn derimod mht. kommunale udgifter
pr. barn. Her er der nemlig ogséa tale om
sociale udgifter, herunder til forebyggende
indsats — hvor Kgbenhavn har stor ophob-
ning af familier med sociale problemer.

Men det centrale i denne sammenhang
er bade, at der er stor forskel pa, hvor
meget de enkelte kommuner investerer i
skolen malt pr. barn — og at skoler, der har
ophobning af bgrn med svag hjemlig bag-
grund derfor af gode grunde kommer til at
sta mere ufordelagtigt end skoler uden en
sadan ophobning.

Sammenhangen mellem gkonomiske

hed for et bedre resultat. Det geelder for alle
bgrnene, men specielt for de bgrn, der har
brug for en ekstrahjelp.

Denne antagelse stgttes af AE undersg-
gelsen og dokumentationen fra Esbjerg.

Nar man der oplever, at man er ved "at
knaekke kurven” med hensyn til indsats mod
polariseringen, sa heéenger det ogsd sammen
med, at de udsatte skoler (tre skoler i
@stbyen) fik tilfgrt ekstra ressourcer.

SATSNINGEN PA FAGLIGHED

Veagt pa fagligt niveau fremgar som en tyde-
lig faktor i resultaterne fra Esbjerg. Her
fremheeves som begrundelse for skolens
udlignende rolle vigtigheden af tests og af
krav til faglige feerdigheder.

Der er da heller ingen tvivl om, at faglig-
hed spiller en rolle. Men det er vigtigt her at
skelne mellem i hvert fald tre former for fag-
lighed, nemlig faglige forventninger til ele-
verne, leererens undervisningsmetoder og
endelig stgttemulighederne for de svage ele-
ver.

Faglige forventninger fra leererens side
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har stor betydning for elevers prastatio-
ner. Det er en kendsgerning, der er doku-
menteret i masser af forskning. Mest mar-
kant i den bergmte undersggelse "Pygma-
lion i klasseveerelset™, der har lagt navn
til selve effekten ("pygmalion-effekten”
eller "Rosenthal-effekten”). Hvis leereren
har hgje og udtrykte forventninger til en
elev, sa vil denne elev bestrabe sig pa at
leve op til disse forventninger. Og modsat:
lave leererforventninger giver lav elevmoti-
vation. Derfor pavist sammenhaeng mel-
lem denne form for faglighed og elevers
udbytte.

Faglighed som leererens undervisnings-
metoder har ogsa en stor betydning for ele-
vernes udbytte. Dette er pavist i mange
internationale undersggelser iseer vedr.
leeseindleering. Carsten Elbro (professor i
sprog ved Kgbenhavns Universitet) ud-
trykker det sddan® med hensyn til den fgr-
ste leeseundervisning, at leererens under-
visningsmetode har langt stgrre betydning
end en time eller to ekstra.

Stgttemuligheder for de svageste elever
handler om tidlig diagnosticering og deref-
ter en systematisk stgtte. Effekten af den-
ne indsats har ikke altid veeret lige let at
dokumentere. Resultaterne athenger dog
af, hvilke typer af vanskeligheder, der er
tale om. Hvis det eksempelvis drejer sig
om stgtte i leeseundervisning peger resul-
taterne p4a, at der opnés stgrst effekt, hvis
der saettes ind med en direkte undervis-
ning af det, som bgrnene forventes at skul-
le leere.

Samlet kan man sige, at veegt pa faglig-
hed har stor betydning for bgrns udbytte
af undervisningen. Og det er vel at maerke
en faglighed, der er dybt integreret i selve
undervisningen. Carsten Elbro sammen-
fatter de internationale erfaringer vedr.
leeseundervisning saledes, at det veesentli-
ge for et godt udbytte er sammenhaengen
mellem bgrnenes forudssetninger, under-
visningens indhold og tilretteleeggelse,
undervisningsmaterialernes egnethed og
leerernes kundskaber og engagement.
Altséa en faglighed, der ikke alene hanger
sammen med undervisningen, men ogsa
med skolens materielle ressourcer og sko-
lens undervisningsmiljg: dens etos.
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SKOLENS ETOS

Betydningen af skolens samlede undervis-
ningsmiljg og kultur — skolens etos - for
elevernes resultater er omfattende doku-
menteret i forskningen. Mest kendt er for-
mentlig undersggelsen af Michael Rutter
og medarbejdere tilbage i 1979 baseret pa
12 skoler i London™. Skolerne var hovedsa-
gelig med elever fra socialt og gkonomisk
svage hjem. Fire centrale resultatmél blev
anvendt, nemlig boglige preestationer, dér-
lig opfersel, tilstedeveerelsehyppighed og
kriminalitet. Der var stor forskel pa skoler-
ne og samtidig hang malene sammen. Men
hvad skabte forskellen pa skolerne? Under-
sggelsen udlignede for bgrnenes familie-
baggrund og bygningernes alder, rumme-
lighed og stgrrelse samt antal elever i klas-
serne. Hvad der forklarede forskellen
mellem skolerne, var skolens méde ”at hol-
de skole pa”. Det vil sige den sociale orga-
nisation, de personlige relationer og ledel-
sesstilen. Mere konkret var der tale om en
reekke vigtige faktorer, blandt andet:

* Veagt pa det boglige

* Lerernes tilgeengelighed for konsul-

tation

* Belgnning og straf

* Omfanget af bgrnenes ansvar

* Lerernes brug af tid pa paedagogiske

forhold.

Tilsammen var der 39 faktorer, der blev
malt og fundet vigtige til forklaring af for-
skellene, og det var iseer deres samlede
veegt — mere end gennemslagskraften fra
den enkelte faktor — der var afggrende. Der
var tale om en serlig etos, et seerligt skole-
miljg, der virkede pa utallige méder i et
teet samspil mellem sociale og paedagogiske
forhold.

Denne undersggelse af betydningen af
det samlede skolemiljp kan i en vis
udstreekning genfindes i den dokumenta-
tion, der foreligger vedr. udviklingen pé fle-
re af skolerne i Esbjerg. Det geelder fx
Bakkeskolen, der er blevet omtalt som en
“mgnsterbryderskole”. Skolelederen formu-
lerer opfattelsen og den geeldende etos
séledes:

”Vi er godt klar over, at Bakkeskolen er
en mgnsterbryderskole. Vi sztter massivt




og tidligt ind for at ele-
verne leerer at lsese og
forsta dansk. For de
tosprogede bgrn er spro-
get selve ngglen — de
skal ikke bare beherske
dansk, men ogsa forsta
nuancerne. Samtidig er
det vigtigt, at vore lere-
re er fagligt og socialt
engagerede — at bgrnene
kan meerke, at vi vil
dem”.
Der er altsa i Esbjerg tale
om en effekt af flere for-
hold, blandt andet ressour-
ce-tilfgrsel, forsterket etos
og vaegt pa fagligt niveau.

KAMMERATEFFEKTEN

Elevmiljget pa en skole
spiller en rolle for elever-
nes udbytte af undervis-
ningen. Dette er i
forskningen blandt andet
dokumenteret udfra under-
sggelser af forekomst af
mobning, elevers skoletriv-
sel og deling af elever.
Mobning i en klasse
forer til darligere udbytte
af undervisningen, bade for
de elever, der mobbes og
for dem, der mobber.
Skoler med hgj mobbefre-
kvens har gennemgéende
darligere resultater end
skoler med lav mobbefre-
kvens. Disse forhold hgrer
til de mere veldokumente-
rede inden for forskningen
om mobning i skoler
Elevers trivsel udtrykt
som deres glaede ved at gé
i skole hgrer ogsa til det
veldokumenterede. Det
fremgéar af undersggelser,
der bygger pa elevernes
egen vurdering af bade
trivsel og dygtighed.
Trivsel er her ngje
sammenhangende med fire

Mere hjemkundskab

faktorer, nemlig (1) kammerater, (2) forholdet til leereren,
(3) stgtte og opbakning fra foraeldrene og endelig (4) posi-
tiv vurdering af sig selv. Denne sammenhang mellem
trivsel og udbytte stgttes ogsa af mere objektive méal pa
udbytte: i PISA undersggelsen er der sammenhseng
mellem skoletrivsel og testresultat

Hvad angéar deling af eleverne er resultaterne ogsa
temmelig entydige. Hvis man deler elever efter evner eller
forudseetninger, og det er det hyppigst forekommende, s&
har det en gunstig effekt pa de dygtige elever — modsat
effekt pa de mindre dygtige elever. Resultaterne
sammenfattes sdledes af Judith Rich Harris®:

"Nar leererne deler bgrnene op i gode og mindre gode
leesere, har de gode leesere en tendens til at blive bedre og
de mindre gode til at blive darligere. En gruppekontrastef-
fekt i funktion. De to grupper udvikler forskellige gruppen-
ormer — forskellig adfeerd, forskellige holdninger” (p. 275)

Den psykologiske faktor, der er tale om, er elevernes gen-
sidige identifikation eller selv-kategorisering. Det vil sige,
at man ser sig selv som udtryk for gruppens normer, man
bliver som gruppen er.

Disse resultater skal naturligvis ses i relation til, at
variationen mellem bgrnene ikke er si stor, at den for-
hindrer gensidig identifikation. Det betyder at visse elev-
grupper har sa sveere vanskeligheder, at de ikke vil kunne
drage fordel af en sammenligning med de velfungerende.
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Men inden for det der bredt kaldes nor-
malomradet er der ingen tvivl om, at en
gruppering af bgrn pa tveers af deres for-
udseetninger — og dermed ogsa hjemlig
baggrund — vil veere en fordel for undervis-
ningen og effekten af den.

Den samlede indflydelse af kammeratef-
fekten pa udbytte af undervisning er uden
tvivl betydelig. Men her er det vigtigt at
understrege, at denne effekt ikke kun drej-
er sig om at "mikse” elever med forskellig
social baggrund. Der er tale om en langt
mere omfattende satsning pa elevklimaet
og dermed ogsé pé elevernes egne kamme-
ratrelationer og herunder deres oplevelse
af social integration i skolen. Men mere
snaevert kan det godt udtrykkes sadan, at
elever med ressourcer satter et hgjere fag-
ligt niveau i klassen, de forgger leererens
forventninger, de har en afsmittende effekt
pa de andre elever. Kort: den sociale
sammensatning af en gruppe skaber en
bestemt gruppe-kultur, der har stor indfly-
delse pa preestationsniveauet hos alle, der
identificerer sig med gruppens normer.

KONKLUSION

Elever med en svag hjemlig baggrund soci-
alt og uddannelsesmaessigt har betydeligt
sveerere ved at opna gode skoleresultater
sammenlignet med elever, der har en mere
privilegeret baggrund. Denne sociale effekt
er dokumenteret i meget skole- og uddan-
nelsesforskning og ofte omtalt som en soci-
al arv eller chanceulighed.

Forskningen pa disse omrader viser
ogsd, at der er en raekke faktorer, der kan
influere pa denne sammenhang — og for-
steerke den negative effekt pa skolepraesta-
tion af social baggrund eller i den positive
variant: at bidrage til en udligning af den.

Det drejer sig om faktorerne:

* Pkonomiske ressourcer til skolen

e Skolens faglighed

¢ Skolens paedagogiske miljg (etos)

* Skolens elevmiljg
Skoleerfaringer preaeget af begraensede res-
sourcer, uklare faglige krav, usynligt
paedagogisk miljg og fragmenteret eller
opdelt elevmiljg vil virke forsteerkende pa
gennemslagskraften fra den svage hjemli-
ge baggrund. Og modsat: en udlignende
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effekt pa en svag hjemlig baggrund skal
hvile pa intensiveret satsning pa en eller
bedst alle disse faktorer i et teet samspil.

Denne konklusion synes at blive bekraef-
tet af de resultater, der er fremlagt af AE
vedrgrende skolerne i Esbjerg.

OVERVEJELSER OVER FORSLAG

Skal disse resultater fra dels AE og gvrige
danske og internationale forskningsresul-

tater inddrages i en begrundelse for skole-
politiske valg, kan det i kort form fremstil-
les saledes:

Socialt blandet elevmiljg vil veere en
klar fordel og kan sgges opnéet pa flere
maéader:

¢ flytte/transportere elever mellem
skoler ("Albertslundmodellen”)

* @ndre ved skoledistrikter i retning
af mere blandede boligomrader
omkring den enkelte skole

* besggsklasser og intensiverede fagli-
ge klasse-kontakter mellem skoler
med forskellige social baggrunde.

Den mest drastiske — "Albertslundmodel-
len” — har hentet amerikansk inspiration i
sin grundform. Den er objektiv i sin karak-
ter, men det er samtidig dens store svag-
hed: de bgrn, der flyttes rundt pa vil tyde-
ligvis oftest blive de svage bgrn. De vil
samtidig blive udsat for en stor risiko for
stigmatisering, der vil modvirke de andre
vigtige elementer i et godt elevmiljg. Med
det resultat, at bgrnene ikke identificerer
sig med gruppemiljget men maske snarere
bliver genstand for en udstgdelse.

Derfor virker forslagene om at blande
skoledistrikter og/eller forsgge med klasse-
kontakter mellem skoler pa faglig basis, fx
baseret pa seerlige projekter eller serlige
skolefaciliteter, som en oplagt mulighed i
kombination med andre af de nedenstaen-
de forslag.

Skolemiljget skal styrkes i en meget
tydelig retning, der bade omfatter gkono-
miske ressourcer, skolens ledelse og paeda-
gogiske etos, leerernes kvalifikationer og
engagement. Det betyder satsning pa et
betydeligt kvalitetslgft pa de skoler, der
har de store udfordringer (de "svage sko-



ler”). Det vil sige en satsning
pa hvad der kaldes
"Magnetskoler”, men her
teenkt i en integreret udgave,
der medtaenker bade gkonomi,
paedagogisk ledelse og laerer-
efteruddannelse.

Fagligheden haenger meget
sammen med skolemiljget og
her iseer de faktorer, der
handler om leererengagement
og leererforudseetninger. Det
betyder kurser, supervision og
ikke mindst ekstraressourcer
til undervisningen. Det bety-
der ogséa en tydelig udmelding
til elever og foreeldre om fag-
ligheden og de forventninger,
der ligger i forleengelse her af.
Inddragelse af peedagogisk-
diagnostiske prgver og tests
kan ogséa vere en nyttig vej til
styrkelse af fagligheden.

Elevmiljget styrkes af en
mere blandet social sammen-
setning af elevgruppen, men
skal ogsé& mere direkte styrkes
gennem en raekke trivsels-
fremmende aktiviteter blandt
eleverne, bade i klassen, pa
skolen, i skolegarden, som
radgivning og gennem elev-til-
elev aktiviteter. Men ogsa en
seerlig indsats for at mobilise-
re forseldrene, og her kan en
rekke danske erfaringer ind-
drages bade over for forzldre-
gruppen generelt og over for
de forseldre, der skal opleve et
vist pres for at involvere sig i
deres barns skole.

NOTER:

1

Hjemlig baggrund defineres ud fra tre faktorer, nemlig for-
zldrenes erhvervsuddannelse, skilsmisse, beskeftigelse. En
svag hjemlig baggrund defineres ved tilstedeverelse af to
eller tre af disse faktorer, nemlig enten foraeldre uden
erhvervsuddannelse, forzeldrene er skilt eller foreeldrene
lever i hovedsagen af kontanthjeelp eller fortidspension.
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