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SMA BORNS LARING

Af Rie Haslund, Rikke Svcerke Madsen og Erik Sigsgaard

“Alt taler for, at dagplejen og vuggestuen skal blive stadig
bedre til at gore, hvad de allerede er gode til: at stotte
barnets funktionelle laering gennem almindelig social praksis.”

Engang for ikke sa laenge siden skulle smé bgrn bare passes. Have mad, puttes,
trgstes, skiftes, kravle rundt, pludre og siden tale. Og lege. De skulle have keerlig
omsorg og opmeerksomhed. At bgrn leerte gennem deres leg og kommunikation, var
man ikke sa optaget af.

Fra skolealderen kom det hele sa til at handle om undervisning. Den almindelige
opfattelse var, at nar bgrn bliver undervist, sa leerer de. Det at leere blev i den al-
mindelige bevidsthed knyttet sa neert til undervisning, at leering gennem leg og
gennem hverdagslivets handlinger naermest ikke blev erkendt som leering. Opfat-
telsen, at "nar bgrn bliver undervist, laerer de”, blev for de fleste til, at "bgrn leerer,
nar de bliver undervist”. Undervisning blev set som en forudsatning for leering.

Da det sa i begyndelsen af 1990’erne viste sig, at danske bgrn i de forste skolear
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leeser darligere end andre nordiske bgrn, var
der ingen beslutningstagere, der teenkte, at
det kunne veere, fordi danske bgrns rekord-
hgje institutionalisering skader deres hver-
dagsleering og deres kropslige udvikling.
Undersggelser, der dokumenterede en med
alderen kraftigt tiltagende underudvikling af
bevaegeapparatet hos danske bgrn, blev el-
lers offentliggjort samtidig med laeseundersg-
gelserne. De viste en kraftig underudvikling
af hase- og leegmuskler hos op til 75% af
danske 10-arige bgrn (Sigsgaard 1998). Men
undersggelserne gjorde intet indtryk og blev
slet ikke teenkt sammen med laeseundersg-
gelserne. I stedet teenkte beslutningstagerne:
Nar bgrnene kan for lidt, ma det vere, fordi
de bliver undervist for lidt. De fik derfor fle-
re timer i dansk i skolen, der blev talt stadig
mere om, at der skulle leegges mere veegt pa
det faglige, bgrnehaveklassen blev gjort mere
undervisningsagtig og blev tvungen.

Men karaktererne ved afgangsprgverne i
9. klasse er ikke steget i forhold til ar 2000,
hverken i dansk eller matematik. Ingen
teenkte dog: "Kan medicinen mon veere for-
kert?”, "Bliver bgrnene darligere, fordi de gar
for meget i skole?” For at teenke den tanke
ma man friggre sig fra den doktrin, at bgrn
(kun) leerer, nar de bliver undervist. Fgrst da
kan man teenke oprgrske tanker som:

® At bgrn maske lerer det meste, nar
de ikke bliver undervist

® At der findes undervisning, der direk-
te skader bgrns lering

® At mere undervisning betyder mindre
tid til uformel leering.

Uformel eller funktionel leering, hvad er det?
Det vil vi se naermere pa via eksempler fra
dagplejen og vuggestuen, nar de er bedst.
Lad os formulere et par antagelser om bgrns
leering allerede nu:

® Bgrn leerer bedre, nar de selv gar i
gang, end nar de bliver sat i gang

® Bgrn laerer mere af voksne, der selv
er i gang, end af voksne, der satter
dem i gang

® Bgrn leerer allermest af de andre
bgrn.
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SKOLIFICERING AF DAGTILBUDDENE

Hvis man — som man oftest teenker — leerer
ved at blive undervist, og bgrnene bliver
undervist mere og tidligere i skolen og sa alli-
gevel bliver darligere — s& ma det vel veere,
fordi bgrnene er mindre klar til at blive
undervist, end de var for ar tilbage?! Skylden
ma ligge hos forzldrene eller hos dagtilbud-
dene eller begge steder. Det virker logisk at
teenke sadan.

Man ser da ogsa undertiden i medierne, at
foreeldrene bliver anklaget for at svigte. "De
opdrager ikke bgrnene godt nok”. "Bgrnene
leerer ikke at respektere andre”. Det er hele
tiden "mig forst!” Den manglende disciplin i
familien giver ifglge denne tankegang disci-
plinproblemer i skolen. Derfor leerer bgrnene
for lidt.

Dagtilbuddene ma af og til tdle samme kri-
tik som familierne: Bgrnene far bare lov at le-
ge. Der mangler "graenser” og "faste rammer”.
Der er for fa peedagogiske aktiviteter. Bgrne-
ne skal leere at vente pa tur, at modtage “kol-
lektive beskeder” og at sidde stille, for det
skal man kunne i skolen. Kort sagt: Dagtil-
buddene skal forberede bgrnene til skolen ved
at disciplinere dem.

Dette pres rettes mange, men ikke alle ste-
der mod dagtilbuddene. En del forzldre er
uenige og synes, at bgrnene skal have lov at
lege og veere bgrn mest og leengst muligt.
"Han kan tidligt nok komme ned at sidde pa
sin flade!”, synes nogle. Men forzldrene har
sveert ved at argumentere effektivt mod det
fremherskende forberedelsessyn, og det sam-
me gelder mange ansatte.

I de seneste artier er man begyndt at
stramme op med hensyn til indholdet i dagtil-
buddene. Fgrst indfgrtes virksomhedsplaner-
ne og i 2004 lzreplanerne. Budskabet var
klart: Det var ikke rettigheder for bgrn, der
skulle diskuteres, nedfzldes og virkeligggres.
Det var ikke legens muligheder, der skulle
leegges planer for. Det var leering. Dermed
var dagtilbuddene ikke leengere steder for
pasning af 0-6-arige, men var péa vej til at bli-
ve institutioner for undervisning af sma bgrn.
Den modsatte tendens sa man dog med indfg-
relsen af bgrnemiljgvurderinger i sommeren
2006. Det var fgrste gang, ordet bgrneperspek-
tiv blev brugt i dagtilbudsloven, og hvor det
blev et krav at inddrage og forholde sig til
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bgrnenes synspunkter omkring deres egne
dagtilbud.

Skolificeringen af smébgrnsomradet risike-
rer at forringe bgrns muligheder for at leere
af hinanden, for at leere af virksomme voksne
og for at opbygge forudsaetninger for laesning
— begreberne, den kropsligt-neurologiske
parathed og videbegaeret. Mange tror imidler-
tid, at den ggede opmaerksomhed omkring det
at leere og den systematiske planlegning og
gennemfgrelse af laeringsaktiviteter vil bety-
de mere og bedre leering.

HVORDAN FOREGAR LARINGEN | DEN GO-
DE DAGPLEJE OG VUGGESTUE?

Den megen tale om leereplaner og al den tid,
der gar med at diskutere, udarbejde og evalu-
ere dem, kan fa nogle til at tro, at der ikke
hidtil har veeret gjort noget videre ud af lae-
ringen i dagtilbuddene, men det er helt for-
kert. Der er mange eksempler pa gode dagtil-
bud, hvor bgrnene laerer hver time pa dagen,
og hvor de voksne er opmaerksomme p3, at
leeringen skal veere praktisk, lystbetonet og
funktionel og ikke tvungen, skemalagt og for-
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mel. Lad os eksempelvis tage et kig ind i et
dagplejehjem:

JEG KAN SELV

Amanda og Dennis far hver deres lille ka-
raffel, som der er malet henholdsvis rgde
og bla prikker pa. Dagplejeren Else haelder
skummetmalk op i Amandas karaffel og
keernemeelk i Dennis’. Bgrnene heaelder selv
meelken op i deres kopper med hjelp fra
Else.

En decembermorgen i samme dagpleje:

Alle tre bgrn sidder ved kgkkenbordet, og
de har hver faet en mandarin, som Else
har lavet et hul i, hvorefter de selv skral-
ler den. Ove, Elses mand, siger ”ja, selv
bgrn i bgrnehaveklassen kan ikke selv
skreelle, eller i hvert fald nogle kan ikke”,
og Else svarer: "Ja, det er synd”.

Elses tankegang er, at bgrn leerer, hvis de
voksne giver dem lov til det. Bgrns leerelyst
er der altid, hvis bgrnene ellers er sunde og
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raske. De voksne behgver ikke at motivere
og stimulere bgrnene, men de skal give dem
lov til at leere, og det er ikke altid, de voksne
gor det.

Nogle bgrn begynder i skolen uden at
kunne sngre sko eller skraelle mandariner.
Det er synd, for de bgrn har ikke faet lov at
udnytte deres leeringspotentiale. De kan ik-
ke klare sig i dagligdagen, men er athengige
af andre. At ggre tingene for bgrnene er tit
det nemmeste. Else kunne have haeldt mel-
ken direkte op i kopperne, veere sluppet for,
at bgrnene maske spilder og for at satte ka-
raflerne frem og siden vaske dem op. Men
gjorde hun det systematisk, og gjorde forzel-
drene og peedagogerne og senere leererne
ligesa, ville bgrnene veere praktisk hjeelpelg-
se efter den arelange institutionalisering.
Denne tillaeerte hjelpelgshed ville voksenver-
denen undre sig over — ”det er, som om han-
derne sidder forkert pa dem” — men de ville
ikke erkende den som en skade, der er pa-
fort bgrnene gennem opdragelse og institu-
tionalisering.

"Det er synd”, siger Else. Hendes dagplej-
ebgrn kan bade skrelle og haelde — og meget
andet — endnu inden de begynder i bgrneha-
ven. ”Vil selv!” ”Kan selv!”, saddan siger alle
bgrn som sméa. Det er de voksnes ansvar, at
de bevarer denne lyst og selvtillid.

NYDELSESFULD LARING

Elses dagplejebgrn skal ikke selv haelde
malken op eller skrezlle mandarinen. Hvis
et barn er ked af det en dag og ingenting vil,
sé hjeelper Else selvfglgelig. Men det sker
naesten aldrig, for alle bgrn vil gerne og vil
selv. Nar der nu er sd meget, man ikke kan
som 2-4arig, er det frydefuldt at kunne. Det
er sa ligetil hos Else. Bgrnene skal ikke hver
dag tage stilling til, om de selv vil, eller om
Else skal, de far bare mandarinen med hul i,
og melken bliver haeldt op i karaflen.

Ny leeringsforskning viser, at leering er
mest intensiv, nar den er praget af "flow” og
nydelse, ikke af pligt, krav og pabud (Knoop
2004). Flow kan kort beskrives som "lykkelig
opslugthed”. Her fglger en historie fra en an-
den dagpleje:

William sidder med en stilk med vindruer
pa. Han stiller den op pa sin tallerken og
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siger: ”Se, juletrae!”

Marian: ”Ja, er det et juletrae?”
Dan: "Danser.”

Marian: "Ja, vi dansede rundt om jule-
traeet ude i haven. Hvor er juletraet
henne, Dan?”

Dan: "Rasse.”

Marian: ”Ja, ude pa terrassen.”
Dan: "Velter!” ;
Marian: ”Ja, juletreeet veeltede
ude i haven.”

Dan: "Hjeepe rejse!”

Marian: "Ja, sa hjalp I

med at rejse det op igen.”

William sidder og spiser druer, og det
tager laaang tid, men Marian skynder
ikke pa ham, og siger ikke, at man ikke “._ e
ma lege med maden. Han prgver at fa
klasen til at sta op, holder den i toppen ¢
og slipper; den falder. Han prgver igen,
holder den stgttende med handen, leener
sig tilbage, betragter med gleede sit vark.

Mange steder gar det efter devisen:
“Hver ting til sin tid”. Fgrst det ene, .
sa det andet! Fgrst spise, sa lege! "Forst
skal traeet vises, siden skal det spises!”
Og allerfgrst skal det blive juleaften.

Ikke hos Marian, her vendes der op og
ned péa tingene. Der bliver danset fgr jul —
men i haven. Det gger kun forventningen.
Og der bliver ogsa danset efter jul, for nar
man danser, husker kroppen sa godt den
dejlige juleaften.

Nu er det januar. De sidder og spiser
lidt formiddagsfrugt, og William leger for-
dybet med druestilken, vender den opad og
nedad, kilder sig lidt pad hagen med den,
rejser den op pa tallerkenen — og pludselig
ser han det. Det er "et juletrae”! Op veelder
minderne om den glade dag i haven, og
han opdager, at han har lavet et juletrz!

Han har med andre ord fundet ud af,
hvad et juletrae og dermed et trae egentlig
er. Det er ikke stjernen eller foden eller
hjerterne eller lysene, der definerer det
som tree. Ligheder og forskelle er nggleor-
dene. Det er stammen og grenene i deres
indbyrdes form og placering, der er karak-
teristiske for et tree. Derfor kan en vin-
drueklase repraesentere juletraeet.

Uden deres erindring om juletraeet ville
William og Dan nok ikke her seks uger ef-
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ter jul have tumlet sa frydefuldt og intens
med begrebet trae. Erindringen er levende og
lystfyldt: Den kolde blesevejrsdag, da de i fly-
verdragterne alle sammen dansede rundt om
juletraeet. Sa veeltede treeet, og verden miste-
de med ét sit centrum — hvad nu? Men Ma-
rian var der jo. Traeet var stort, s& Marian
kunne ikke klare det alene, men alle bgrnene
hjalp, treeet kom op igen, og de kunne igen
danse omkring det, og sammen havde de gen-
rejst det faldne symbol pa glaede og faelles-
skab. Det er laenge siden, men traeet star ude
pa terrassen og lader sig stadig beskue.

Williams erindring inspirerer Dan. Det er
svaert for ham, men han klarer det. Med kun
fire ord: “danser, veelter, hjalpe, rejse” far han
med Marians hjelp fortalt den dramatiske
historie om den kolde blaesevejrsdag. Laeg
meerke til, at han bruger handleord: danse,
veelte, hjeelpe, rejse. Marian hjaelper med at
skabe historien om den dag. Hun hjelper, fyl-
der ud, men korrigerer ikke og overtager ikke
historien.

INGEN GLADE UDEN KROPPEN

Livet er at ggre noget sammen.

De sma kroppe vil blive udsat for mange
pabud, begreensninger og restriktioner: De
skal spise peent, sidde peent, ikke vippe pa
stolen. Skal den paedagogik dyrkes allerede i
dagplejen og i vuggestuen, kan bgrnene tage
varigt skade pa deres glaede.

Som den lille historie om drueklasen de-
monstrerer, leerer mennesker allerbedst, nar
de sammen er intenst optaget af noget, de
gerne vil. Leeringen sker ikke én gang for alle.
Det dramatiske forlgb, der endte sa lykkeligt,
dukker op i erindringen, da William senere
sidder med drueklasen, ser ligheden med jule-
traeet og erindrer den dejlige dag pa terras-
sen. Dan husker den gennem ordene og begre-
berne; med dem som redskaber ggr han de
sansemaessige hukommelsesspor til et struk-
tureret begivenhedsforlgb, en erindring. Det
er drueklasen, der fgrer ham tilbage til begi-
venhederne pa terrassen. Han kan se feelles-
traek ved klasen og traeet som et led i sin kon-
struktion af begrebet trze.

Hvert enkelt barn opbygger gennem arene
sit trae-begreb. Jo mere den proces har faet
lov at forlgbe i glad involvering, desto mere
nuanceret og positivt emotionelt ladet bliver

3. rie,rikke,erik25-32:sk 11/11/09 15:40 Side 29 $

begrebet tree, og desto sjovere bliver det, nar
barnet i l&eseundervisningen mgder kombina-
tionen af de tre symboler ”t”, ”r” og "&”, finder
ud af, at de tilsammen i den rette kombination
repraesenterer det leenge kendte begreb "trae”
og opdager, at begrebet trae sammen med an-
dre begreber kan abne dgren til andres ople-
velser og forbinde dem med ens egne. Sa er
leesningens kode brudt, og dgren er abnet mod
verden, mod historien og mod fremtiden.

NAR DEN VOKSNE GAR FORAN

Vi har nu set forlgb, hvor bgrnene gar i gang,
tager initiativer og selv klarer praktiske opga-
ver. Den voksne stgtter, hjeelper, spgrger og
undlader disciplinerende indgriben. Nu fglger
et eksempel p&, at en dagplejer saetter et le-
gende forlgb med mange leeringsmuligheder i
gang:

Else har modtaget en pakke med sma, stg-
dabsorberende flamingokugler, som hun hel-
der ud pa gulvet:

Hun har tgmt en hel papkasse fuld af fla-

mingokugler ud pa gulvet i gangen, og hun

hezlder nogle af dem ned i et glas vand, sa
de oplgses.

Else: "Nu skal I bare se, hvad der sker. Se,

de forsvinder — det er magi, det er trylleri.”

Dennis og Amanda kigger med store gjne pa

glasset og begynder ogsa selv at putte flere

og flere flamingokugler ned i vandet og rgre
rundt i det med fingrene. De snakker om, at
alle flamingokuglerne forsvinder.

Dennis og Amanda hopper rundt i flamingo-

kuglerne, og Amanda ggr vinduet vadt og

seetter nogle kugler pa det ogsa. Else er i

kgkkenet, men da hun kommer ud i gangen

og ser det, henter hun en vad klud og op-
fordrer Amanda til at ggre ruden mere vad,
sa de kan sidde bedre fast.

I dagplejen halder Else flamingokugler ud o-
ver hele gulvet i den ellers nogenlunde velord-
nede gang. Fryd!

Ensformigheden, forudsigeligheden, den slg-
ve rutine, den faste rytme, der ofte er karakte-
ristisk for hverdagen i institutioner, slgver og
keder bgrnene. Der skal ske noget! Rutinen
skal en gang imellem brydes, ellers trues bgr-
nenes lyst og leering. De skal konfronteres med
noget nyt, meerkeligt, udfordrende, uventet.
Det er godt, men ikke nok, at bgrnene leger,
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hygger sig, snakker, og at den voksne stgtter,
lader vaere med at afbryde, gar i dialog. En
gang imellem skal den voksne bryde hverda-
gens mgnster og ga foran sine bgrn pa opda-
gelse i den forunderlige verden.

Netop det sker i flamingohistorien. Er der
noget, bgrn elsker, er det at vende bunden i
vejret pa en kasse fyldt med sma dimser, men
de ma naesten aldrig, for det er s& besveerligt
for de voksne. Og sa ggr Else det pludselig!
Bgrnene er helt med, ogsa da hun tryller fla-
mingokugler veek ved at putte dem i vand.
Ting kan transformeres, mennesker kan for-
andre verden ved at gribe ind i den, orden
kan blive til kaos, hvoraf ny orden kan opsta.
Else viser vej til eksperimentet. Hun styrker
bgrnenes lyst til at prgve og til at handle i
verden. Det er den demokratiske dannelses-
proces, vi her far et kig ind i. ’Kom!” ”Skal vi
preve?” "Lad os se, hvad der sker, hvis...!” Far
den and lov at praege dagplejen og vuggestu-
en, bliver der mindre "Shhh!” ’Det ma I ikke!”
og "Nu stopper du!”.

Nar man prgver noget nyt, abnes der for
bgrnenes initiativ, fantasi og spgrgsmal. Laeg
meerke til, hvor handlepraeget forlgbet er. Bgr-
nene “kigger med store gjne”, “putter flaming-
okugler i vandet”, "rgrer rundt”, "snakker”.
Derpa tager de selv initiativ til at udvide for-
Igbet. De hopper i flamingokuglerne, og
Amanda ggr vinduet vadt og seetter flamingo-
kugler pa.

Men sa kan det ogsa veere nok! Else siger
stop. Det griseri pa vinduerne vil hun ikke ha-
vel- Ja, sddan kunne det maske vaere gaet an-
dre steder, men ikke hos Else. Hun henter
tveertimod en vad klud, sd Amanda kan ggre
ruden mere vad, og kuglerne kan sidde bedre
fast! Det handler for hende mere om bgrnenes
nysgerrighed, deres handleparathed, leering
og intelligens end om orden og renlighed.

Else satter forlgbet i gang ved selv at ga i
gang og invitere bgrnene med. Der er intet
”skal”, intet "nu skal vi vente, til alle er klar”,
intet ”I méa ikke begynde, fgr I har faet lov” og
intet ”I mé ikke ga nu; vi skal forst veere faer-
dige!” Den form for disciplinering er helt over-
flgdig i et sddant uformelt laeringsforlgb, og
den ville gdelaegge lysten, flow’et og den fuld-
steendige opmaerksomhed.

Leering handler om at blive i stand til at
klare stadig mere selv og om at fa hjeelp til at
gore sig klogere pa verden ved at spgrge, sam-
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tale, undersgge, eksperimentere, lege og fan-
tasere.

Leering er kreevende: Man ma tenke, sa
det knager, prgve igen og igen. Sommetider
gar det galt, og man har lyst til at opgive,
men fgrst og fremmest er det sjovt, udfordren-
de, befriende og nydelsesfuldt.

Den voksne sgger en balance mellem pa
den ene side at afsta fra indgriben, svar og af-
brydelse, og pa den anden side at tage initia-
tiv, praesentere nyt, ga foran, ga nye veje — alt
sammen ud fra en vilje til at stgtte, hjeelpe og
beskytte bgrnene og lade dem veaere 1 fred.

HVAD SKADER BGRNS LARING |
DAGPLEJEN OG VUGGESTUEN?

”Skriv det, som I er enige om ikke at ggre!”
Det rad gav vi til personalet i et dagtilbud,
som havde lidt sveert ved at komme i gang
med at skrive teksten til virksomhedsplanen.
De var rigtig gode til at skabe en god atmo-
sfeere, sikkert fordi de aldrig rabte op og
skeeldte ud (lees mere om atmosfzere i Liberg
& Dupont 2008).

De fulgte ikke réadet, maske fordi de har
leert, at paeedagogik handler om det, vi vil ggre
i forhold til bgrn, ikke om det, vi vil lade vaere
med. Maske ogsa, fordi de far sagt, at de
voksne kan skade bgrns leering, hvis de skri-
ver, at der er noget, de vil lade veere med.

Men hvad skal dagplejeren og vuggestue-
personalet helst lade vare med, hvis bgrnenes
leering skal beskyttes? Her er nogle bud (se fi-
gur A):

Hvilke af disse elleve veje til at skade lee-
ringen er fremtraedende i skolelignende akti-
viteter, det vil sige aktiviteter, som den voks-
ne saetter i gang og styrer pa fastlagte tids-
punkter? De er fremhaevet med sort pa gra i
skemaet ovenfor: I formelle leeringsaktiviteter
er legen blevet afbrudt, eksperimenterne
bremset, kroppene blevet teemmet; bgrnene
styres med regler, og den voksne “underviser”
i stedet for at veere i dialog med bgrnene. P4
grund af disse indgreb, som bgrnene reagerer
imod, bliver der typisk skaeldt mere ud end el-
lers.

Leereplaner, forvaltet skoleagtigt, vil altsa
typisk true leeringen pa mindst seks af de el-
leve angivne méader. Det svarer meget godt til,
at skoleundervisningen er den aktivitet, hvor
der typisk forekommer mindst flow i betyd-
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afbryde
leg-intense
overfgre faser bremse
fordomme eksperi-
menter

til bern

over begraense
beskytte krops-
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ting for “undervise”
born / \
disciplinere
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skyld- modet fra
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Figur A. Indgreb, der kan skade bgrnenes laering.

ningen kontinuert, intens optagethed (Knoop
2004). Derfor ma der tysses, uddeles “gule
kort”, moraliseres og disciplineres. Og sa lee-
rer bgrnene for lidt.

Vil den voksne stgtte sine bgrns lering, er
det veerste, han eller hun kan ggre, saledes at
reducere bgrnene til “elever” og sig selv til
"leerer”. Matematikundervisning pa perronen
kan give points fra forbipasserende, men den
sker altid pa bekostning af igangveerende so-
cial praksis.

Hvis personalet i dagplejen og vuggestuen,
sé& godt de kan, prgver pa at lade vaere med
disse ting, sa vil bgrnene f4 mange oplevelser
og leere meget. Dermed er den fgrste beting-
else opfyldt for, at smabgrnsarene bliver barn-
dommens mest leererige ar. Den anden beting-
else handler om personalets eget initiativ, lyst
og vilje. Den voksne stgtter i almindelighed
leeringen bedre, hvis hun eller han handler i
overensstemmelse med de tre antagelser, vi
formulerede i artiklens begyndelse.

Lad os nu se lidt pa bestemmelserne om lze-
replaner. Der er det beskrevet, at der skal ar-
bejdes med seks udviklingsomrader:

Sociale kompetencer
Barnets alsidige personlige udvikling
Sprog
Krop og bevaegelse
Natur og naturfeenomener

o Kulturelle udtryksformer og vaerdier.
Lad os forestille os, at en vuggestuegruppe har
veeret ude at se pa snegle. Efterfolgende evalue-
rer personalet bgrnenes laeringsforlgb i forbin-

delse med sneglene. I denne evaluering kan de se

pa snegleturen ud fra de seks udvik-
lingsomrader, og dermed bliver leereplanen et
redskab til analyse og udvikling af handlelivet i
vuggestuen.

Hvis de seks udviklingsomrader derimod op-

fattes som en slags fag, sddan at der i én periode

planlaegges aktiviteter, der udvikler krop og be-
vaegelse, 1 en anden aktiviteter, der udvikler

sprog, ja, sa vil vuggestuen mere blive praeget af

formel leering, og det vil g& ud over den funktio-

nelle leering, som er integreret i helhedsmaessige,

ikke-voksenstyrede aktiviteter.
Tilbgjeligheden til at erstatte funktionel lae-

ring med formel undervisning ser vi et eksempel

pa i den falgende historie fra en togstation:
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De kom til stationen i god tid. Nogle af bgrne-
ne, omkring 3 ar gamle, talte med hinanden
eller legede lidt. Andre kiggede beundrende
pa de udskarne, malede treekonstruktioner.
Sa sagde en af paedagogerne: "Giv mig to!”,
idet hun rakte en hand op med to udstrakte
fingre. Bgrnene standsede deres leg og sam-
tale og vendte blikket mod padagogen. "Giv
mig tre!” sagde hun. Bgrnene kunne lide det
og rakte tre fingre op.

Tre damer passerede bgrnene, smilede og
nikkede anerkendende.

Den anden paedagog besluttede, at hun ved
lejlighed ville tale med sin kollega om, hvor-
for hun gik i gang med talgvelserne. Bgrnene
var ganske vist glade for det, men hvad med
alt det, der blev afbrudt, bremset og begraen-
set?

HVAD SIGER FORSKNINGEN OM
FUNKTIONEL LARING?

Hvad der er sagt ovenfor om de store fortrin
ved funktionel leering frem for formel leering,
stgttes kraftigt af nyere forskning. Den frem-
treedende amerikanske antropolog og leeringste-
oretiker Jean Lave (Lave & Wenger 2003) un-
drede sig over, at &ldre newyorkere var bedre
end yngre til praktisk matematik: at sam-
menligne veegt, priser, kvalitet i supermarke-
det, at f4 mange varer ind i sma skabe osv. Li-
geledes fandt hun at afrikanske kvinder, der
havde oprettet egen virksomhed, regnede veel-
dig godt, selv om de aldrig havde leert matema-
tik i skolen. Jean Lave paviste kort sagt, at
mennesket laerer gennem sine praktiske erfa-
ringer.

Professor ved King’s College i London Micha-
el Shayer har pavist (Shayer 2006; 2008), at 11-
arige britiske bgrn i dag tilsyneladende er to-tre
ar bagud i kognitive og motoriske test i forhold
til 11-arige for 15 ar siden. Man kan ikke acce-
lerere bgrns fysiske og psykiske vaekst ved at
intensivere skoleundervisningen og begynde pa
den tidligere. Tvaertimod, barndommen tager
tid, konkluderer han.

Et andet britisk projekt (High/Scope Educa-
tional Research Foundation 2006) viser, at bgrn
fra bgrnehaver med veegt pa bgrnefokuserede
aktiviteter klarer sig meget bedre som voksne
end bgrn fra akademisk orienterede "fgrskoler”
med veegt pa undervisning. Bgrnene fra de bgr-
nefokuserede institutioner havde i hgjere grad
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fuldfert high school, var oftere i arbejde og
sjeeldnere i feengsel end bgrn fra snaevert
undervisningsorienterede institutioner.

Er det godt for leeringen at sidde stille,
reekke fingeren op og hgre efter? Nej. Et
dansk projekt viser, at jo mere bgrn beveeger
sig, desto bedre udvikles deres hjerner (Laur-
sen 2006).

Lad det vaere nok. Alt taler for, at dagplejen
og vuggestuen skal blive stadig bedre til at
gore, hvad de allerede er gode til: at stgtte
barnets funktionelle leering gennem alminde-
lig social praksis. Mere undervisningsagtige
aktiviteter, der har karakter af forberedelse
til daginstitution og skole, fylder da ogsa kun
lidt eller slet ingenting i de dagtilbud, som vi
har undersggt, og som vi fandt seerlig gode.

Artiklen uddybes af forfatterne i bogen "De mindste —
Godt begyndt i daginstitution og dagpleje” (kap. 4),
Hans Reitzels forlag 2009
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