Et barn, en skole
og en SFO

‘Det skal underspges, om en fwlles malseetning for skolens undervis-
ning og fritidsopgaven kan skabe bedre leerings- og udviklingsbeting-
elser for bprnene. Det skal samtidig undersgges om de ressourcer, der
samlet er bevilget til bornene pd skolestartdirgangene kan udnyttes
mere effektivt.’ (Undervisningsministeriet, Fokuspunkt 5, Folkeskolen

ar 2000)

I de sidste par ar er der gjort store be-
straebelser pa at genteenke konstruk-
tionen skole-SFO. Det var som om vi fik en
ny idé. Men det er ikke tilfeeldet. Det er en
gammel idé, og den har ogsa tidligere affgdt
skarpe standpunkter. ‘Fritidshjemmet bgr
veere udenfor Skolens Enemserker; da det

ellers vil smage for meget af Skole for
Bgrnene at komme der.’ (Bgrnesagens
Tidende, nr. 8, 1919, i Johansen 1977).

1 1942 skriver Thyra Nielsen om fritids-
hjemmene: ‘Nar Bgrnene har gjort deres
Forberedelser til naeste Dags Skolearbejde,
er det deres Fritid, de tilbringer paa
Fritidshjemmet og dette skal huskes og
respekteres.’ (Nielsen, i Rifbjerg og
Andersen, 1942, s. 329).

Skoletid og fritid blev dengang betragtet
som to forskellige ting, og da SFO’erne blev
vedtaget 1¢d modargumentet stadig:
"Fritidsanvendelsen har en selvstendig og
veesentlig betydning for barnets udvikling,
som adskiller sig fra den indlering og
udvikling, der finder sted i skolen.’ (i:
Halse, 1998).

Det er saledes en meget gammel diskus-
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sion, der igen tages op pa en uklar made, en
made hvorpa det er ganske vanskeligt at
gennemskue, hvad der egentlig er den pri-
meere intention bag den. Ser vi ngjere pa
Undervisningsministeriets F-2000 p. 5 frem-
star der et tydeligt tvedelt mal. Der er dels
hensynet til bgrnenes trivsel, leering og
udvikling. Og sa er der de gkonomiske
besparelser. Det er helt almindeligt med dis-
se kombinationer og neesten altid det, der
bekymrer en bgrnelivsforsker. Det er nemlig
sa sjeeldent, at besparelser er til gavn for
alle.

Skole og SFO er to forskellige institutio-
ner med forskellige historier. Skolen er en
uddannelsesinstitution, et eksperimentarium
for samfundsmeaessigggrelse, udvalgt og ver-
sioneret af samfundet selv. Skolen er gam-
mel. Mange har over tid veeret med til at for-
me den. SFO’en er langt nyere. Tager vi dens
historiske forlgber med, fritidshjemmet, er
dens historie ca. 100 ar gammel.
Fritidshjemmet har aldrig veeret en uddan-
nelsesinstitution, men en ‘hjem-erstatning’
eller et ‘hjemsupplement’ for de, der dengang
vurderedes at have et utilstraekkeligt hjem.



FoTo: CHRISTOFFER REGILD

Af Pernille Hviid

De ‘skravlede’ eller de seerligt
ramte familier. Altsé ikke de
fleste, men de faerreste.
SFO’en kan pa den made
teenkes som et ‘hjem med
stort bgrneveerelse’, som fa
har veeret med til at forme.
De befolkningsgrupper, der
har flest erfaringer med
SFQO’en, er bgrn og unge
mennesker.

Om forudsigelse af de

nye strukturers betydning
Hvad mener vi om de struk-
turelle forandringer, der alle-
rede er fundet sted og de, der
vil komme? Pzedagogik er jo
kendetegnet ved, at man
altid kunne have gjort noget
andet — ikke hvad som helst
— men altid noget andet.
Allerede det forhold ggr den
kommende variabilitet enorm
og umulig at forudsige. Der
venter overraskelser.




Men hvad med grundideerne i de nye kon-
struktioner? Hvad mener vi om en helheds-
skole med *vekslen mellem leg og leering’. Er
det godt eller skidt, at den senmoderne skole
har som mal, at fritid og leering glider ud i
ét? Det lyder moderne, men hvordan ville det
veaere for voksne ikke at vide, om vi havde fri,
eller om vi var pa arbejde? En kombineret
skole-SFO institution er som en skole med
indbygget ‘hjem’ i’? Men kan man overhove-
det fgle sig ‘hjemme’ i skolen? Hvem kan?
Hvem kan ikke?

Det er en stor og mangefacetteret og -
nivelleret diskussion, der kan dbnes med
denne artikel. Men jeg vil beherske mig. Jeg
vil ikke skrive om fremtiden, men om den
tid, der er gaet for bgrn i de to institutionsty-
per. Pa baggrund af det kan man mene lidt
mere om, hvordan fremtiden helst eller helst
ikke skal tegne sig. Jeg vil se pa de to kon-
teksters betydning i lyset af et barns udvik-
lingsmuligheder. Jeg vil skrive om Martins
liv. Et barn, en skole og en SFO kan give
generaliseringsvanskeligheder. For ingen er
som Martin, og ingen kontekster praecis som
Martins skole og SFO var. Det overlades her-
med til leeseren at bedgmme, hvorvidt frem-
stillingen af Martins liv og livsmuligheder
forekommer troveerdig og genkendelig. For at
gore denne bedgmmelse mulig vil flere data
end traditionelt ggres tilgaengelige for lese-
ren.

Anledning

Mit bidrag sker pa baggrund af et gennemfprt
udviklingspsykologisk Ph.D. studium i bgrns
hverdagsliv i skole og SFO. Jeg undersggte
bgrns udviklingsmuligheder i de konkrete
hverdagslige sammenheaenge, de indgik i.
Udvikling blev forstaet som tilbliven af nyhed
over tid, i udvekslingsforhold mellem barn og
omverden (Cole, 1985; Valsiner, 1997).

I et gnske om at stukturere mit empiriske
blik arbejdede jeg med hhv. sociokulturelle
strukturer — zoner’ og berns engagementer
heri. Disse to komponenter skulle skaerpe
blikket pa et interdependent (gensidigt kon-
stituerende) fenomen, men fra hver deres
side af feenomenet sa at sige.

Set fra struktursiden af det interdepen-
dente forhold undersggte jeg hverdagslivets
zoner og bgrns deltagelse i disse.
Zonebegrebet havde den fordel at det ordne-

SOCIAL KRITIK 88/2003

de blikket samtidig med at det talte et del-
vist slgret eller ubestemmeligt feenomens
natur — derfor passede det godt til virkelig-
heden. Inspireret af Valsiner (1997) overtog
jeg en interdependent tre-zone-struktur, der
med tiltagende skarphed fokuserer pa udvik-
ling — mikrogenetisk set. Jeg interesserede
mig for, hvordan bgrn fortolkede forskellige
zoner og deres muligheder og begreensninger,
og hvad de gjorde i dem for at ggre dem til
‘ogsa-deres’ og forme dem i retninger, der
lovede mere for dem.

Fra aktgrsiden af det interdependente for-
hold undersggte jeg begrebet ‘engagement’
som markgr for potentiel udvikling. Jeg
fandt den begrebslige undersggelse lovende.
Engagementer er udviklingspsykologisk set
interessante, fordi de forbinder menneske og
seerlige aspekter af omverden pa vitale og
urolige mader, som kan give anledning til
opstaelse af nyhed, altsa udvikling. Bgrns
engagementer blev saledes udviklingspsyko-
logiske markgrer for potentielle udviklings-
zoner (Hviid, 2002).

Martins skole- og SFO liv

Her skal forteelles en historie, jeg har sat
sammen ud fra nogle spor af et barns hver-
dagsliv. De spor blev tydelige i de versioner
af skoleliv, Martin fik og tog. I denne
sammenhaeng vil min fremstilling af empiris-
ke spor veere betydeligt reduceret i forhold til
min oprindelige analyse (Hviid, 2002). Jeg
vil lgbende i min beveegelse gennem de for-
skellige strukturer, han bevaeger sig i, gore
holdt og treekke forskellige oplagte problem-
stillinger frem.

Jeg havde adgang til Martins hverdagsliv
fra han gik i 1.kl til 3. kl. Han var et af de
ca. 100 bgrn, der deltog i projektet ‘Bgrneliv i
udvikling — om bgrns engagementer i deres
hverdagsliv i skole og SFO’, og et af de fire
bgrn, hvis hverdagsliv jeg studerede naerme-
re. Som empirisk grundlag for projektet ind-
gik syv klasser fra bgrnehaveklasse til og
med 3.kl. og to SFO’er med hver deres ca.
120 bgrn. Jeg lavede ca. 500 timers feltstudi-
er og heraf ca. 100 timers interview — over-
vejende med bgrn.

Martins skolezone
Martin havde det ikke szerlig nemt i skolen.
Og skolen havde det heller ikke szerlig nemt



med Martin. Skolen kunne ikke rigtig afggre,
hvorvidt han havde ‘indleeringsvanskelighe-
der’ eller ej. Martin blev med tiden fortolket
som en ‘overfladisk dreng med indleerings-
vanskeligheder’. Martin sa til daglig ikke
ked ud af at veere i skolen — og han havde
venner, han legede med. Men undervisning-
en voldte ham besveer. Sa sad han og teenkte
pa noget andet. Dinosauer for eksempel.

Det, han bragte med hjemmefra og over i
skolen, var sa anderledes end det, de fleste
andre bgrn bragte ind i skolen og sa anderle-
des end det, leererne gnskede, han bidrog
med. Martin kom tit for sent, han var tit for
treet, og han havde ofte ikke faet lavet sit
hjemmearbejde, fortalte hans leerere. Og sa
holdt han fridage derhjemme. Skolezonen
blev udfordret af hjemmelivs-zonen. Han
kunne allerbedst lide at veere hjemme hos
sig selv. Ligge i sengen pa sit vaerelse og se
videofilm var noget af det allerbedste.

Nar andre bgrn mandag morgen fortalte i
klassen, at de i den forgangne weekend hav-
de veeret pa Louisiana, at de selv havde leest
sig igennem ‘Mis med de bla gjne’, eller at de
havde ordnet have eller haft geester, sa opna-
ede deres virke en form for anerkendelse og
fylde i klasseveerelset. Men Martins forteel-
linger om, at han har set ‘mindst 20 video-
film i1 weekenden’, vaekkede ikke den samme
anerkendelse. Nar Martin fortalte, at han
havde veeret i Givskud Dyrepark fik det selv-
folgelig opmeerksomhed, men hvad skulle de
sige, nar historien sluttede med, at hans far
fik et spark i klunkerne af et eesel, s4 han
ikke kunne kgre bilen hjem? ‘Er det rigtigt?
... Hvor sagde du? Noget bedre gik det
naturligvis i forhold til hans klassekammera-
ter — iseer drengene. Martin kunne ogsa for-
teelle nogle rigtig freekke blondine vittighe-
der, som hans far havde leert ham. Der blev
smilet, men der blev ogsa udvekslet blikke
mellem de voksne.

Det Martin ‘kom med’, faldt egentlig ret
ofte lidt ved siden af det, skolen vil tale med
Martin om. Martin sad ofte og lavede andre
ting i timerne. Han fik det til at bleese med
bggernes sider, han kgrte om kap med viske-
leedere, undersggte om hans blyantspidser
kunne spidse jern (den gale ende af blyan-
ten) og mange, mange andre ting. I timerne
snakkede han meget med de andre bgrn, der
sad omkring ham. Som regel afdeempet og

som regel om noget andet end det, leererne
snakkede om. Hvis ikke helt andet, s pa en
made afledt af det undervisningen vedrgrte,
som en sidebemaerkning udenfor referat. For
nogen bgrn var hans naboskab en kaerkom-
men lejlighed til at lave noget andet, for
andre var det et stort irritationsmoment. De
mest ambitigse piger i klassen sukkede,
nogen gange klagede de, nar han trak sin
manedsplads og endte ved siden af dem. I
forste klasse var han ulekker, syntes piger-
ne, iseer nar han bgvsede dem ind i hovedet,
i 3. kl. blev han blandt de populeere drenge,
dem pigerne godt ville veere kaerester med
(men det kommer vi til).

Martins deltagelse truede skolezonen.
Nina (leerer) syntes han sad med et: ‘Jeg-er-
her-kun-fordi-jeg-skal-veere-her’-blik i gjne-
ne. Han trak visse af de andre bgrn ud pa
sidelinien af zonen. Martin blev fortolket pa
seerlige méader, og der blev skabt seerlige
strukturelle forhold omkring ham.

Ny zone pa tveers af skole og hjem:
Lektiebogs-aftalen

Han fik ikke lavet sine ting. Hans arbejds-
tempo var for langsomt. Han naede ikke
altid de feelles opgaver og kun ganske sjzel-
dent de lidt friere og lidt sjovere opgaver, der
kunne laves efter ‘det feelles’. Det var leerer-
nes fgrste reaktion at skynde pa ham og ggre
ham opmerksom pa hans sene tempo. Men
det stoppede de med. De betegnede hans
reaktion dengang som: ‘Forlegen, flov, ked af
det’. Vita og Nina skabte en ny zone i
Martins skoleliv. En zone, der rakte ud over
klasseveerelset og ind i hjemmet. De lavede
den for at tilgodese to ting pa en gang. For
det forste gnskede de at tilgodese Martins
skolemotivation. Som de andre bgrn skulle
han ogséa gives mulighed for at arbejde med
de ‘friere’ opgaver i skoletiden. Og Martin
holdt af de timer, hvor han kunne né at
arbejde ‘ekstra’, som han sagde. Fra skolezo-
nens side var det en large beslutning.

Vita sagde: Det har vi accepteret, at sidan
ma det veere. Der skal veere plads til det
andet ogsa.

Den nye zone havde et andet samtidigt for-

mal. Hvis Martin skulle lave friere opgaver i
klassen, skulle de faelles opgaver laves et
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andet sted. Derhjemme. I familiezonen.
Lektiebogen skulle strukturere familiens
indsats i forhold til denne opgave.

Nina: Og de har svert ved, som forzldre, at
fé det til at kore. Og der har vi simpelthen
madtte lave en lektiebog. Og ndr han ikke ndr
at fa skrevet ned i vores dagbog, sd far han
teksten pd en seddel og sa ma han skrive den
ind, derhjemme.

Vita: Forzeldrene siger: Vi vil ikke gd ind og
kontrollere ham. Vi vil ogsad tro pa at han
selv siger, nar han har lektier for.”’ Sa nu har
vi lavet lektiebogs-aftalen.

Martin, som syntes lektier var sa kedelige,
fik mere af lektietid end de andre bgrn, hvis
man maéler i tid og udbredthed over deltagel-
seszoner. Sadan er det som regel for bgrn
som Martin. Det ma virke som en provoka-
tion. Vita og Nina forleengede skoledagen via
et kommunikations — og kontrolsystem, lek-
tiebogen, og opfordrede herigennem til en ny
samvaersform mellem Martin og hans forael-
dre. P4 den made ‘opdrog’ lektiebogen bade
Martin og hans foraeldre. Den insisterede p4,
at familien indstillede sig pa andre rutiner.
Men det skete altsa ikke, forseldrene afviste
zonen. Hvorfor gjorde de dog det? Mit kend-
skab til familien var beskedent, men jeg ved,
at begge forzldre selv havde haft meget dar-
lige skoleerfaringer. De havde begge veeret
glade for at slippe, da de obligatoriske ar var
overstaet. Og pludselig stod skolen i deres
dagligstue.

Ny skolezone udenfor

klassevzerelset: Ekstradansk

Martins bedste fag var natur og teknik. Han
var ifglge Vita ogsa meget god der. I de timer
gik Martin til ekstradansk. Det er ikke s&
sjeeldent, at bgrn bliver trukket ud af de
zoner, der optager dem mest, og som de duer
bedst til, nar de skal gve sig pa det, de er
darligst til. Ud fra skolens kompetenceratio-
nale er det et rimeligt valg, ud fra bgrns
engagementer i skolelivet er det nok det dar-
ligste valg, der kan treeffes. Og bgrn synes
sjeeldent, det er en god ide. Martin var ingen
undtagelse.

Pernille: Hvad synes du om at gd til ekstra-
dansk?
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Martin: NOGET LORT!!

Pernille: Men hvad er der darligt?

Martin: Hun blir sur og ...Hun sidder bare og
prover og hjselpe andre.

Pernille: Mmmm. Hjzlper hun ikke dig?
Martin: Nej, hun hjzlper de andre (3.kl.)

Det lyder merkeligt. Martin er det ene af
fire bgrn i ekstradansk-klassen. Hvordan
kan ’hun’ undgé at hjelpe ham? Hermed en
lille illustration pa dynamikken mellem ham
og hans ekstradansk-leerer:

I ekstradansk har bgrnene forskellige fas-
te opgaver fra gang til gang. F.eks. far de
sma stykker tekst for, som de skal gve sig pa
derhjemme og overhgres i, i skolen. Lige nu
er det Martins tur. Han leeser op. Hakker og
stammer i det. Leereren spgrger ham, om
han har lest stykket med nogen derhjemme.
Det har han, bedyrer han. ‘Med hvem?’ spgr-
ger leereren og Martin remser op: Med hans
storebror, sgster, og med béde hans far og
mor. Den er ‘for tyk’ og leereren gennemskuer
det. De har slet ikke leest med ham, vel?
Martin indrgmmer og bliver skeeldt ud over,
at hans foraeldre ikke patager sig ansvaret.
Det gentager leereren grundigt og tydeligt
irriteret. Familiezonen kritiseres. Martin
siger ikke noget. Sidder stille og ser op pa
hende. Han ser fjern ud.

Herefter skal bgrnene sige bogstavlyde og
finde ord, der begyndte med de lyde.‘G’
lyden. ‘Kan du sige den?’ spgrger leereren
Martin. Martin prgver sammen med de
andre ‘ekstra-dansk’-bgrn. Det gar fint. ‘Kan
du finde ord, der starter med ‘g’-lyden?
Martin sidder et lille stykke tid. Teenker. Ser
hende op i ansigtet. Siger: ‘Grimme Ged!’
med den helt korrekte understregning af ‘g’-
lyden. Lang pause (sadan fgltes det i hvert
fald). Leereren: ‘Ja, det er rigtigt . . . . . kan
du sige mere med ‘g-lyden? spgrger hun
skeerende sagligt. Martin prgver med
‘Dumme Gds’. Han bliver — igen sagligt og
steerkt neddeempet — rettet i ‘Dumme’ og sa
gar hun videre til de andre bgrn. I resten af
timen er Martin det barn, hun har mindst
kontakt med. Martin venter og venter. Den
slags samspil kunne da godt forklare, hvor-
for han fandt, at leereren ikke hjalp ham
synderligt. Det var lidt mere end det. Martin
gjorde modstand og forleengede selv afstan-
den til skolen.



Udviklingsmodstand og tilbageholdthed
De foregdende beskrivelser kan illustrere et
konfliktuelt forhold mellem Martins skolezo-
ne og hans familiezone. Leerernes forsgg pa
at treenge ind i familien og ggre den skole-
venlig blev sliet tilbage af familien. Hvordan
mon det var, at veere i skudlinien af den
kamp? Og gjorde han bare modstand? Neee..
Der var noget i Martins stil i skolen, der gik
igen og igen. Han stod, eller stillede sig hele
tiden i et limbo. En slags midlertidig uaf-
gjorthed. Han var deltagende tilbageholdt i
alt muligt, i hans deltagelse i skolen. Martin
lavede ikke altid noget andet end det, skolen
forventede. Oftere end gjet og gret umiddel-
bart gav indtryk af, deltog han i undervis-
ningen. Men det var som neevnt afdeempet.
Det han sagde, blev ofte ikke hgrt og det var
Martin der aktivt undgik, at det blev hgrt.
Han holdt det tilbage.

Vita beder bgrnene om at finde ud af, hvor de
er pd tidstabellen. De skal finde ‘istiden’.
Martin ser ikke i bogen. Han laver et kreem-
merhus af det papir, han skal skrive pa.

Vita: ‘Hvordan tror I vejret var, i istiden?
Martin: ‘Iskoldt’, mumler han, mens han stu-
derer den tegning, Thor er ved at tegne.

Trine markerer: Koldt!

Vita: Netop, Trine — rigtig koldt! (3.kl.)

Han var vanskelig, nogen gange umulig at
hore, hvis man ikke sad teet pa. Martins
smamumlen afslgrede hans opmarksomhed.
Han kendte slet ikke altid det rigtige svar,
men han tog ofte del, pa afstand. I visse
timer markerede han ofte, men han brugte
tiden, fra fingrene var i vejret, til Vitas valg
af, hvem der skulle spgrges, til at afvikle sin
handsoprzekning. Han afviklede den lidt til-
fzeldigt, nonchalant. Hun naede ikke at spgr-
ge ham. Eller ogsé néede han at undga det.
Han hviskede ofte det rigtige svar til sig selv.
Det gjorde, at han nogle gange uberettiget
blev kritiseret for ikke at ‘fplge med’, mens
kritikken pa andre tidspunkter var beretti-
get. Vita var i tvivl og var ofte blevet over-
rasket over, at han faktisk fulgte med. Han
sa slet ikke saddan ud. Andre gange var han
faktisk blank, havde ikke hgrt et ord af det,
der foregik, i undervisningen. Og andre
gange igen, var det som om, han havde hgrt
det halve.

Solformgrkelse. Vita er i gang med at tjekke
brilleglas medbragt hjemmefra.

Vita: Hvor mange har briller med eller noget
man kan se igennem?

Otte reekker fingeren op. Fire bgrn om et bord
hvisker sammen.

Marie: Du har da ogsd noget, Martin.
Martin: Jeg har ikke briller.

Rasmus: Men du har da noget at se igennem.
Martin: Jeg har ikke briller.

Marie: Men du har da ‘noget at se med’.
Martin: Hun sagde ‘briller’.

Rasmus: Forst sagde hun ‘briller’, sd sagde
hun ‘noget at se igennem’.

Anne: Vita — md Martin ikke bruge sit glas?
Vita: Jeg skal lige tjekke det.

Martin: Min far har tjekket mit. Det er svejse-
glas.

Vita: Fint. (3.kl.)

Martin var optaget af solformgrkelsen. Han
havde selv et glas med hjemmefra. Det var
der kun ni ud af 24 bgrn, der havde. Et seer-
ligt glas, oplyste han. Et ‘svejseglas’. Hans
far havde allerede kontrolleret det. Han var
engageret i det her. Alligevel hgrte han ikke
Vita. Hvorfor? Det er den indstilling, man
far, ndr man oplever, at noget eller nogen
ikke henvender sig til én. Man hgrer ikke
det halve.

Skolezonen og familiezonen ryster
Martin er bade med og imod skolen. Den var
slem ved ham, nér den kritiserede hans
familiezone. Men den var pé visse mader
ogsa interessant for ham. Han interesserede
sig for natur og teknik. Og ved et nermere
studium blev det helt tydeligt at Martin hav-
de sans for matematik. Langt oftere end det
var synligt, var han en af de fgrste til at
fange de matematiske principper. Men Mar-
tin anede det ikke. Han var sikker p4, at han
var darlig.

Pernille: Synes du, du er god til matematik?
Martin: Ahr!

Pernille: Synes du, du er ddrlig? Martin nik-
ker...

Pernille: Skal jeg fortzelle dig noget? Nu har
Jjeg jo siddet ved siden af dig tit, ogsd ndr du
har lavet matematik. ... Ved du hvad jeg
tror... jeg tror du er meget bedre, end du selv
ved.
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Martin: (6 sek). . . ‘hold keeft’ (griner inde-
klemt).

Pernille: Tror du pa dét?

Martin griner stille: ‘Nej’.. Aal. . . det tror jeg
ikke!

Pernille: Nzee, men du kan da tenke lidt over
det (december;, 3.kL.).

Martin troede ikke pa mig. Han troede, han
var darlig. Det gjorde hans kammerater
ogsa. Men det mest centrale spgrgsmal er
bare ikke stillet endnu. Kunne jeg egentlig
veere helt sikker pa, at Martin ville vide af,
at han var dygtig? Havde han egentlig lyst
til at gribes af skolen? Er dét noget at veere
stolt af — derhjemme? Eller var det snarere
sédan, at Martin for det meste formaede at
lade veere med at engagere sig, og at han
bare ikke kunne lade vaere i matematik,
natur/teknik, ved solformgrkelser og i andre
speendende sammenhange? Hvorfor skulle
han dog forsgge at lade veere med at engage-
re sig? Martin sang denne sang, mens han
lavede sin matematik.

Far, far, far — min dumme far, far, far. Han
kan ikke en skid, skid, skid. Far, far, far, min
dumme far, far, far . . . (3.kl.)

Men han fortalte ogsa, at han ville veere
pilot, og at hans far arbejdede pa en flyvesta-
tion. For Martin var det indlysende, at man
ville veere som sin far. Han var stolt af ham.
Faren var hans store ideal. Men der blev
kradset i lakken. Skolen kradsede i lakken,
og Martin kradsede modstreebende med. Han
havde en realistisk erkendelse af, at skolen
ikke syntes, hans familie var seerlig egnet og
dermed, at han selv ikke var seerlig egnet.
Men det er ikke saerlig nemt at veere ligeglad
med den undervisning, han fik af sine lzere-
re. Der skete da ogsa speendende ting. . . Sa
sad han der i midten af det hele, vaernede sig
mod kritikken og ‘indsé&’, at hans store, steer-
ke far er dum som en dgr. Who'’s side are you
on, Martin? Familiens eller skolens? Det er
det problem, Martin star i. Et gammelkendt
kultursammenstgd.

Potentielle udviklingszoner i skolen
Veaersgo’ at veelge, Martin. Skole eller hjem?
Den problemstilling kan tage pusten fra en-
hver. Martin kunne ikke veelge helhjertet. Sa
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han holdt vejret. Dersom noget skulle sendre
sig, skulle det &ndre sig strukturelt. Spgrgs-
malet var, om der var noget, der brgd de
strukturelle baner, der allerede var lagt ud
for Martin. Det var der. Om det var nok til
at dreje banerne og ggre andre spor tydelige
for Martin, ved jeg ikke. Om der kunne have
veeret gjort mere, er jeg slet ikke i tvivl om.
Men der var grunde til, at der ikke blev gjort
mere, end der blev. Dem vil jeg give en for-
nemmelse af, inden skolezonerne forlades.

Nina lavede efter min mening en vigtig
zone for Martin i hendes undervisning. Det
var imidlertid en zone, Nina ikke gjorde
meget stads af. Faktisk havde hun det sa
blandet med den, at hun ikke gnskede, jeg
refererede den for direkte til hendes kolleger.
Den var ogsa, mente hun, pa kanten af de
grundideer skolen bestod af, men den fgltes
tilsyneladende sa rigtig for hende, at hun
ikke kunne lade veere. Nina forklarede:

Jeg kan huske engang, hvor jeg fortalte dig,
at vi havde lzrt en dreng at laese, ved hjelp
af fodboldmeerker. Sadan noget kan jeg jo
neesten have darlig samuvittighed over. For
puha . . . Hallo! Det stdr sgu’ ikke i nogen
leeseplaner, nogen steder, vel? Men det virke-
de.

Efter en langt mere voksenstruktureret for-
middag arbejdede bgrnene ’frit’ om eftermid-
dagen. De skulle ggre noget, Nina kunne se
som relevant skoleaktivitet, men hendes
rammer var vide. Og mens bgrn sad alene
eller i smagrupper rundt omkring og arbej-
dede med forskellige ting, kunne Martin ses
liggende under bordet, med en pude placeret
behageligt i nakken, mens han lyste pa et
tegneserieblad med en cykellygte. Han 14 der
under bordet, fordi han gerne ville ligge, og
der var ikke plads andre steder. Maske var
det ogsa hyggeligt, nesten ligesom at ligge
‘hjemme, oppe i sengen’. Jeg sa Nina kravle
rundt dernede. Inde under bordet 14 de og
diskuterede Martins tegneserier. Og pa vej
op igen puttede Nina puden under Martins
nakke. Han 14 ikke med video’er, som han
ville have foretrukket derhjemme, han la
med tegneserier. Sa 1a han der og leeste med
sin cykellygte. Og s& ud som om han hyggede
sig. Han fik lov at hygge, og han gjorde sig
det hyggeligt. Nina inviterede hjemmezonen



indenfor dgrene, ogsa selvom hun generelt
syntes, at den modarbejdede hende.

Ninas is i maven

Det var i mine gjne et stort udviklingspoten-
tiale for Martin og for skolens handtering af
kulturforskellighed. Man kan jo laese og skri-
ve om sd meget og pa sa mange mader, synes
Nina at hviske os. Men der skete noget vig-
tigt under netop den undervisning.

Pa grund af klasseveerelsets tranghed var
deren til gangen som regel aben. Ved borde-
ne derude eller pa gulvet sad smagrupper
som regel og arbejdede i bade Ninas og Vitas
timer. Men ikke nar der var ’arbejde frit’.
Dgren var lukket. Den aktivt lukkede klasse-
dor under sadanne episoder gav fornem-
melser af, at det problem Martin havde med
skolen kunne bevaege sig. Fra Martins bgrne-
skuldre til Ninas faglige skuldre. Noget holdt
ogsa Nina tilbage. Det samme, gar jeg ud
fra. Ninas pedagogik blev rammesat af den
forstéelse skolen og kolleger havde af, hvad
skolepaedagogik skulle veere.

Nina: Men vi bliver stadig skudt mange ting
i skoene — det kan jeg love dig.

Vita: Men jeg har simpelthen valgt at overhg-
re det.

Nina: Jeg gar med livrem og seler, Vita. Det
gor du ikke.

De to var glade for deres kolleger, men de
var sarbare overfor bestemte former for kri-
tik. De havde ‘staet for skud’. Deres praksis
blev ind imellem kritiseret. De gav vistnok
‘bern lov til for meget’. De ‘servicerede forael-
drene’ ved de lange samtaler og ved at mgde
for 8.00 for at hilse p4 dem. Nina havde slet
ikke nogen interesse i at forteelle om hendes
peedagogik overfor Martin, drengen, som
kaldte andre leerere for ‘Grimme Ged’. Vita
og Nina kunne primeert generes af, at deres
paedagogiske eksperimentering blev betrag-
tet som userigs leerergerning. Derfor blev det
vigtigt for dem at vise de faglige muligheder,
der 14 i deres praksis. Bgrnenes dygtighed
blev saledes et element i en intern kollegial
paedagogisk konflikt.

Nina: Nar parallelklassen forteller om alt
det, de nu kan og det, de skriver. Sd taenker
Jjeg: Ah, nej, nar jeg nu det, jeg skal nd?

Vita: Og det gor du jeevnligt. Sddan nogle
anfald far du jevnligt.

Deres anderledes paedagogik skabte proble-
mer for dem i kollegiet. De bekymredes ikke
blot for kritikken men ogséa for, om bgrnene
reelt blev stillet darligere gennem deres
praksis. Set med et kontekstuelt udviklings-
psykologisk blik, var den zone, Nina lavede
for Martin, imidlertid rigtig god. Ikke den
eneste jeg kunne forestille mig, men det gor
den ikke mindre god. Hendes praksis flytte-
de belastningen veek fra Martin, men ramte
sa et andet strukturelt niveau. Den udfor-
drede skoleforstielser af, hvordan man skal
omgas urolige bgrn som Martin. Dermed var
det ikke leengere Martin, der udfordrede sko-
lens forstdelser af sig selv, men Nina, der
gjorde det. Nina ville helst ikke i for megen
peedagogisk dialog. Hun ville bare have lov
til at ggre det pa sin made. Det gjorde hun
sa. Med is i maven.

Skolezone exit

Jeg vil slutte min fremstilling af Martins
skolehverdag her. Der er skrevet tilstreekke-
ligt til at vise hvordan strukturer omkring
bgrn kan blokere dem i deres udvikling,
trods alle hensigter om det modsatte.
Hverken Martins familie eller leerere gnske-
de, at Martins udvikling skulle blokeres.
Folkeskolen som sadan naturligvis heller
ikke. Tkke desto mindre var det det, der ske-
te. Problemet Martin star i, er empirisk kon-
staterbart i mange undersggelser, der inter-
esserer sig for skoleforhold og elevers kultu-
relle identitet (Cazden, 1993). Det er si ned-
slaende at gentage sd mange andres pessi-
mistiske udsagn, men Martins liv er pa
mange mader en sadan gentagelse. Det kun-
ne blive anderledes. Moll’s (1990) aktions-
forskning er netop en bestrabelse pa at
e@ndre dette forhold, ligesom Cole’s
(Nicolopoulou & Cole, 1993) 5’th Dimension
Project er det. Det er projekter, der interes-
serer sig for forbindelser mellem skolezoner
og zoner i bgrns kulturelle miljger og famili-
er. Lidt spydigt sagt formulerer de det
grundlaeggende spgrgsmal: maske er det let-
tere at leere at leese, hvis man laeser nogle
ord, der bare i et vist omfang giver mening
for én? Betydninger der ikke karambolerer
med personligt veerdifulde betydninger? Her-
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hjemme er Hedegaards arbejder med palee-
stinensiske og Puerto Ricanske bgrn tilsva-
rende overbevisende (1999). Selvfglgelig kan
det ggres.

Inden vi beveaeger os videre til Martins dag
i SFO-en er det da veerd at stille sig selv
sporgsmalet: Mon Martin ville leere mere af
en leengere skoledag?

Martins spor i SFO Vejrhanen

Martin holdt ikke vejret i Vejrhanen.
Tveertimod deltog han vitalt og kraftfuldt i
formningen af mange af SFO’ens zoner. Det
kommer her i en uciviliseret, sanselig og
meget han-kgnnet udgave.

Sub- zonen: Muddertarnet

Vejrhanen. Maj maned. Mildt og regnfuldt:
Christian (bh.kl.), Jesper (bh.kl.), Jacob
(bh.kl.) og Martin (1.kL.)

De fire drenge er pa legepladsen. De graver
pa en lille bakke. Der er huller fyldt med
vand. Der ligger vandslanger og lgber pad jor-
den. Der er mudder og pludder; og skovle og
spande er indsmurte. Drengene er godt sjas-
kede til. De har t-shirts og bukser pa.

De fylder deres spande med vand, gar til
toppen af bakken og heelder det ned. De har
bygget en stor deemning af grene og sten og
Jjord, som far vandet til at vige.

Der er mudderkanaler ned af bakken og
for foden gar det hele op i plore.

Martin smiler til mig fra bakken og rdber:
Nu laver vi et muddertarn!

Christian: Jahh — vi laver noget rigtig fedt
noget ned af bakken.

Der er flere end mig, der horer dem annon-
cere muddertdarnet. Adskillige — iszer piger —
star allerede samlet om drengene. De taler
sammen om dem. Hans-Jorgen (pedagog)
star i folge med i’ afstand (herom senere).

Jacob henter en spand — ikke med vand —
men med plgre. Han lader det ‘blurpe’ ned af
bakken. ‘Addd!’ veemmes drengene hgjlydt.

En stor plamage mudder har samlet sig
foran demningen. Drengene henter spande-
vis.

Martin sir’ fra toppen af bakken: Prov at
se! Han tager en handfuld plgre og tyrer den
ned i deemningen. Pludderet flyver til alle
sider. De andre ser pd og forspger sig sa selv.

Tilskuerflokken omkring dem vokser.

Jacob: Daaalooooommm! Raber han og
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afstemmer sangen med klattens fald. De tre
andre drenge overtager og gentager hans
Daaloooooommmm!

Sd med ét, veelter de fire drenge ned ad
bakken. De raber dybt — helt fra maven. De
falder og skrider pa bagdelene ned og stam-
per i deemningen, sa den brydes. En bolge af
plore veelter ned ad bakken. Der er smat over
det hele og drengene broler: AAA-
AARRRRHHHH!!

De veelter sig tilbage til deemningen og gra-
ver med haenderne de sidste rester fri. Og
endnu et reservoire af mudder plorer ned.
Vandet lpber stadig fra slangerne og mudder-
vand sjasker til alle sider. Drengenes bukser
er vade og tunge. Sa kravler de til toppen.
Tager de allerstorste sten, der ligger der.
Lgfter dem i strakte arme over hovedet og
kaster dem med fuld kraft mod de storste
mudderhuller. Plgrevand star til alle sider.
Drengene griner stort, rat og frydefuldt. Nu
kan de ikke blive mere tilplprede. Arme, heen-
der, hoved, bukser, sko — alt er brunt og tungt
og sejlende vadt.

De finder spande. Fylder dem med plore.
Lober efter hinanden og kaster det. Mudderet
star til alle sider, pigerne skriger og kredsen
bliver automatisk storre. Drengene ser ud til
at have glemt dem. De er helt forgabte i mud-
deret.

De skrider rundt efter hinanden, skrider
ud, rejser sig igen, skrider ud og kaster. De
raber kun lyde.

Jacob nermer sig bagfra og haelder en
spandfuld af den tykke, slubrende masse ned
over ham — helt fra toppen. Martin gisper fry-
defuldt — for det er iskoldt og det er gennem-
fort.

Hans Jorgen: SA ER DET NOK!!!

Drengene stopper. Pigerne hvisker. Jeg
horer kun Frederikke til Christine: Tsk! Jeg
tror de skal i bad nar de kommer hjem. Og
ha’ vasket tgj. Christine: Mon ikke!

Hans Jgrgen: IND I BAD! kommanderer
han rabende, og det er egentligt seert, men det
passer meget godt til lejligheden, at han
raber af drengene. Det far ham til at ligne en
sergent eller en sheriff eller noget andet pas-
sende.

Drengene gar helte-agtigt mod Vejrhanen.
Tilskuerflokken dbner sig. Drengene far rige-
ligt plads og store gjne og der tales om dem.
De ved det godt, men de ser ikke pa dem.



Hesten af dagen er der historier om mudder-
fampen pa stuerne.

Martin var en af de drenge, der kunne for-
t=lle dramatiske historier i Vejrhanen, og
han antydede ofte en dagsorden, der 14 i
wderkanten af Vejrhanens zoner. Hans ‘pa
kanten’ adfeerd fik ofte opbakning fra de
woksne. Hans Jgrgen gik f.eks. med pa
‘udskridelsen’ i mudderpglen. Med hans
brvske ‘Sa er det nok’, bidrog han aktivt
il den historie, drengene lavede om
sig selv — som vildmend eller bare
‘mznd’? — og om Vejrhanen.
Martin havde en stor
bekendtskabskreds blandt
de 100 andre bgrn pa
Vejrhanen. Det er
muligt, at pigerne
syntes, han var
irriterende
som side-
Zamme-
rat i
klasse-
verelset,
men udenfor
klasseveerelset
var det en anden
sag. Han var sej og
modig. I 3.kl Igb de sméa
piger fra bh. kl. og 1.kl.
efter ham og sang: Vil du, vil
du, vil du, vil du bolle med mig?’
Det synes Martin var lidt irrite-
rende. Allerede som lille pa
Vejrhanen var de stgrre drenge opmeerk-
somme pa Martin. Han treengte ind i deres

cirkler og klarede sig tilsyneladende udmaer- gal

ket dér. mand,
hvor er jeg

Store-drenge-zonen: glad for de

bander!?’’, fort-
seetter han, mens
hans madltavle hur-

Fodboldspil pa oasen
Fire drenge fra 3. kl. har lige oplgst et fod-
boldspil pa stuen. Jonathan er den eneste sto-

re tilbage ved spillet. Martin og Signe (1. kl.) tigt fyldes.

kommer til. Signe seetter sig og Martin spiller Sa skifter Martin taktik. Gar over pa den
med Jonathan. Jonathan er bade bedre og anden side og giver i forbifarten Signe et
hurtigere og undlader da heller ikke en keer- keerligt klask i rumpen. Martin tager den lille
kommen chance for at fremheeve sin praesta- harde kugle, som er fodbolden mellem fingre-
tion: ‘Ahr, hvor er det bare godt taget!!’, siger ne. Forer den rundt pa banen, ind og ud

han om sig selv. ‘Schmeichel-redning!!!’, mellem spillere, bander og Jonathans mal.
‘Liiige i banden og sa direkte i mal! Er du Jonathan ser treet ud. Seetter sig ned, lener
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hovedet opgivende tilbage og lukker gjnene.
Sa kaster Martin bolden over til Jonathan.

Jonathan (overlegent): ER DU FARDIG?!!
Martin: Neee, jeg gider ikke mere! — Signe, vil
du med? Sa er han gaet. (1.klL.)

Martin slap ofte fra den slags situationer pa
mader, hvor han ikke tabte ansigt. Og han
kom heller ikke i klammeri med de store.
Det syntes, som om han fandt en balance
helt ude ved stregen. P4 mange méader var
Martin en af de drenge, der jeevnligt engage-
rede sig i at italeseette og regulere den socia-
le orden imellem bgrnene, is@r mellem
drengene. Han var betydningsfuld.

Ingen af de voksne pa Vejrhanen havde
tilsyneladende seerlige kritikpunkter pa
Martin. Lidt freek, men alt i alt en fin fyr
uden ballade. Lars (SFO-leder) blev intervie-
wet om Martin. Lars kendte godt den slags
drenge, som Martin var, sagde han. De
opsggte ham altid pa de arbejdspladser, han
var. Det var i fglge ham ikke drenge, der vil-
le snakke. Ifglge Lars var Martins stil, at
han kom, nar han gad at tale med Lars.
Ellers ikke. Lars havde respekt for drengen.
Bade for hans distance og for hans mod.

Lars: Sd siger han: ‘Jeg sd din kaereste i gar’
Sa bliver jeg jo glad, ikke? Sd siger han: ‘Han
sd da skide spd ud!” Griner. Han tager de voks-
ne. Et eller andet sted med bukserne nede.

Det gik bedre, meget bedre for Martin i SFO
zonerne end i skolezonerne. Han passede
ind. Det han gjorde, passer til det, der kunne
gores de steder. Han bidrog til zonernes
udformning, han var betydningsfuld for bade
stgrre og mindre bgrn, piger som drenge.
Martins deltagelse duede.

Man kunne maske heraf fa indtrykket, at
de gebraekkeligheder, Martin oplevede i sko-
len, var forduftet i Vejrhanen. Det var de
ikke. Mit indtryk blev, at Martin kunne have
de samme problemer i de Vejrhanen-zoner,
der havde skolekarakter. Sddan nogle steder
hvor bgrn forventes at vide noget, voksne har
leert dem.

En skolezone i SFO’en - Naletrsederen

Christian og Rasmus sidder inde pa Lagunen
og perler, med meget smd perler. Martin kom-
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mer til. Christians trad ryger af. Der er ikke
lige en voksen i nzerheden.

Martin: Jeg henter en ndletrader.

Rasmus: Det hedder ‘ndletraeder’.

Martin: ‘trader’.

Christian: ‘treeder’.

Martin vil hjelpe Christian. Han stiller ndle-
treederen gennem ndlens gje.

Christian: Det er da ikke sadan, man bruger
en ndletreeder, vel Rasmus?

Rasmus kigger pd.

Martin bakser med en meget tynd ndl med et
meget lille gje.

Martin: Den er sveer at fa i nalegjet...
Christian: Det er fordi, du gor det forkert —
det er ikke effektivt.

Martin: Sa vis mig det!

Christian prover. Han stikker traden i treede-
ren og trekker derefter ndlen pd.

Christian: Hvad nu Rasmus — hvad gor man
nu?

Martin har rejst sig — han er ved at finde sine
egne perler frem.

Rasmus: Det ma veere forkert — Marion siger,
at ndlegjet bliver stort.

Christian: Sd hjelp mig, Rasmus.

Marion (peedagog) kommer til og viser
Christian den rigtige reekkefplge — den
Martin vel at meerke var i gang med, inden
hans forsgg blev diskvalificeret som ‘ikke-
effektivt’.

Martin seetter sig med sine egne perler og tra-
den ryger igen af Christians ndl.

Christian tager ndletrsederen og siger: Og jeg
ved, hvordan man bruger den.

Martin: Hvordan sa?

Christian: Man stikker forst ndlen pd.
Martin: Det var ogsad det, jeg gjorde.
Christian: Nej! Og hvorfor gjorde du det sd
ikke?

Martin (med en ligeglad stemme): Fordi jeg
ikke kunne huske det ...(3.kl.)

Det var, som der var en dobbelt fortolkning
af Martin. Af andre sével som af Martin selv.
Samtidig med, at han fremstod som en
modig og sej gut, var han, i de andre bgrns
gjne, ikke palidelig i forhold til viden, bgrn
far i zoner, hvor voksne skal laere dem noget.
Sadan havde Martin det tilsyneladende ogsé
selv. Det var, som om han havde affundet sig
med forestillingen om, at voksne ikke kunne
leere ham noget.



Pz=dagog - Martin zone i Vejrhanen
Havde han god kontakt med voksne? God:
Absolut ja. Men nok? Lars var ikke sikker.
Hazn syntes der manglede lige den i beman-
Zingen, som Martin havde brug for.

Lars: Martin kunne godt bruge.. hvis der
s=ulle gores noget anderledes... Han kunne
zodt bruge ... Han kunne godt bruge.. noget
mere mand.

Lars talte om sadan en slags mand, som kom
&ra Martins egen kultur. Sddan én som Lars,
&wis han bare ikke sad pa kontoret. Ikke for
zkademisk, méske en med en handveerker
zddannelse, teenkte Lars pa. Men sadan én
var der ikke. Vejrhanens medarbejdere var
fzktisk enige om, at de ikke havde meget at
zore med Martin. Eva omtalte ham som ‘flyg-
21z og ville helst ikke spgrges for meget. Hans
Jorgen — fra legepladsen — var selv blevet
sverrasket over, at Martin havde udnavnt
ham, til den voksne han var mest sammen
med, overfor sin far. Hans Jgrgen syntes ikke
2t samveeret var sa stort. Kontakten med
Lars var god, men temmelig beskeden.
Vejrhanen var ikke et sted, hvor Martin lave-
de noget seerligt med voksne, bortset fra lidt
fodboldspil og udveksling aflidt friske kom-
mentarer hen over dagen. Kontakten var alt-
sa ikke darlig snarere lidt fraveerende.

Udviklingsuro pa Vejrhanen

De engagementer Martin kastede sig ud i, i
Vejrhanen, rettede sig primaert mod samveer
blandt jeevnaldrende. Han skabte orden
blandt bgrnene indbyrdes, og han udfordrede
orden. Til stregen. Martin var bergmt for at
za til stregen. Dette kan man i en vis for-
stand ogsé sige, at han gjorde i forhold til
voksne. Mudderkampen var ogsa en legende
provokation af civiliserethed, ligesom ‘Han
sa da skide s¢gd ud! var en udfordring mod
Lars, som mand.

Den opbakning, han fik af sine kammera-
ter, ma have veeret bade opmuntrende og
udviklingsforpligtende, fordi den hele tiden
kraevede justeringer. Fordi man bliver stgrre
og stgrre, og fordi der altid er én, der er stgr-
re end én, og én der er mindre. Det virkede,
som om Martin havde et stort engagement i
sin adgang til disse justeringer blandt jeevn-
byrdige, stgrre og mindre bgrn.

Vejrhanens voksne havde bade tiltro til og
respekt for Martin. De vidste godt, at han
havde det lidt hardt i skolen. Sa de gav ham
Igse tgjler i Vejrhanen. Og her kan man ma-
ske fornemme konstruktionens svagheds-
tegn? Martins mulighed for at veelge fra gav
ikke anledning til at et velplaceret alternativ
iveerksattes. Han var uden synderlig voksen-
kontakt eftermiddagen igennem.

Martin fglte sig mere pa hjemmebane i
Vejrhanen. Men det var alligevel interessant,
at Martin, som i en eller anden forstand til-
hgrte den kultur, de oprindelige fritidshjems-
bgrn kom fra, ikke havde masser af voksne,
der passede til ham. Jeg kan ikke sige, om
dette er en tendens, der er opstaet i takt
med, at SFO’erne er blevet koblet taettere til
skolen, men jeg husker, som Lars ogsa gjorde
det, at de var der. Det er et eventuelt kultur-
tab, der er veerd at undersgge ngjere, for sat
péa spidsen var det vel tanken, at alle skal
kunne fgle sig hjemme i fritidshjem og dette
vel ogsa i en SFO?

Hvad kunne Martin finde pa at lave sam-
men med voksne? Hvad engagerede han sig
i, og hvilket af det kunne ses som ‘zonerele-
vant’ for henholdsvis klasseveaerelset og
Vejrhanen? Under hans interview med mig
talte han om tegneserier og Disneyland i
Paris, grnereservater og kongegrne og koli-
brier, Galapagos gerne og Grgnland. Skolens
xldgamle sten, fra dengang der var en
boplads pa omradet, borge i Frankrig og
Trelleborg og ‘eegte sveerd’, han havde der
hjemme. ‘Jernaldertiden og sddan noget .. og
krigere. 12 cylinder racer-lastbillgb pa tre
hjul. Fodboldspil og piger. Playstations og
rulleskgjter. Der var masser. Hvis de nu hav-
de bevaret deres farvel-kolonier for 3. klas-
serne...

Bgrn sned sig med pa kolonien, selvom de
var syge og havde feber. Anna var rigtig syg,
men hun greed fprst, da de voksne opdagede
det. De voksne forstod det sadan set godt, og
lod hende blive. Absolut ingen ville hjem for
tid, heller ikke de, der havde en temmelig
voldsom tid pa kolonien. Born der f.eks. blev
drillet eller bgrn, der kom i klammeri og blev
kede af det. De ville heller ikke hjem.

De blev forkeelet med slikposer og fuld jule-
aften-menu (i juni): Fleskesteg med rodkal,
souvs, brunede og hvide kartofler — det hele —
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og ris d la mande til dessert. Diskofester med
chips og sodavand osv.

De fleste var for en stor del af tiden vdde
til knaeene med sejlende sokker, for den lille
s pa grunden lokkede med froer og haletud-

ser og alle mulige andre ting. De legede, feste-

de, dansede, og hyggede sig i de smad gruppe-
rum som pigerne pyntede med blomster og
duge (torklzeder). De optradte for hinanden
og for de voksne, med hjemmelavede papkas-
se-sange, Spice Girls optreeden — forst af det
vindende pigehold og siden fodbolddrengene.
Det var meget sjovt, men vist lidt sejt for
pigerne. De fik leest stor-gyser historier sam-
let i mprke rum og knaeene rystede pa flere,
da de gik derfra, sagde de. Det var ogsd en
god historie. De lavede vandkampe med de
voksne og fodboldkampe. Der var natteroderti,
meget morgentreette born, venindeopgor,
kaeresterier. Der var piger, der havde set
uhyggelige meend i skoven. De mand holdt
mange vdagne. Der var sdgar to drenge, der
vendte tilbage til kolonien i politibil. De var
blevet veek i skoven. Og sd var der ‘Gnden i
glasset’, der gav gys pad salene. Alt dette pd
blot tre dage. Og alt dette med stor nydelse
fra medarbejdernes side. Selv da politiet
kom, virkede det blot som om de tenkte: ‘Ng,
men sad er alt jo, som det skal vaere.” Det var
provet for, og det var velkomment. Der var
masser af dramatiske historier at komme
hjem med.

Det ville Martin have nydt. Men kommunen
skulle spare. SFO-zonen er for tiden kraftigt
udfordret af skolezonen, og dette pa mange
niveauer: fra den enkelte SFO og skole til
kommunale planer og budgetter og statslige
initiativer. P4 landsplan vurderer jeg, at der
for tiden bliver mindre og mindre SFO-zone
og mere og mere skole-zone. Er det mon godt
for Martins udvikling, at SFO-tiden bliver
kortere og udtyndet?

Udviklingsmuligheder i skole og SFO
Min vurdering af to institutionstypers paeda-
gogiske kvalitet — set i et udviklingsperspek-
tiv — og i forhold til Martin, er meget forskel-
lig. Vejrhanen er det sted Martin far de mest
produktive udviklingsmuligheder. Det ggr
han fordi Vejrhanen-zonen vil have ham og
har brug for ham. Martin er genkendt af
Vejrhanen som en af de, der engang var fri-
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tidshjemmenes kernebrugere. Han er
SFO’ens hjerteblod. Og han kan se mulighe-
der i Vejrhanen. Vejrhanen og Martin er med
andre ord enige om, at de har noget sam-
men, kan noget sammen, og det er en vigtig
forudseetning for at turde kaste sig ud i
potentielle udviklingszoner, som er nogle
interdependente (gensidigt konstituerende)
rysteture, der bade seetter spor i barn og
omverden.

Mellem skole og Martin er den kontrakt
ikke neer sa tydelig. Det er den naturligvis
for andre bgrn. Det er som om skolen siger
til Martin: Vi kan smadder godt 1i’ dig
Martin — og vi vil dig gerne — iseer hvis du
var en anden. Og nar leererne prgver at ryste
den diskurs af sig, sa satter den sig som fag-
lig is i maven pa dem. Det laver langt min-
dre is i maven at genkende ham som ’et barn
med indleringsvanskeligheder’.

Men sa er det da godt, han har sin SFO,
ikke? Jo, bestemt og dette ogsa sagt i forhold
til den diskussion der pt. fares om genstruk-
turering af skole-SFO sammenhaengen i sko-
len. Martin fgler sig hjemme i SFOQ’en i dag,
men vil han ogsa ggre det, nar SFO bliver til
’vekslen mellem leg og leering’? Der kan ske
s& meget, men jeg er bekymret for fusionen,
pa vegne af Martins udviklingsmuligheder.
Men er det godt nok, at Martin har SFO’en
som et produktivt udviklingsrum? Det er
godt, men overhovedet ikke godt nok. Skolen
abner pa helt andre méder dgre for mennes-
kers fremtid, end SFO’en ggr. Det er uom-
tvisteligt.

Exit Martin

Det sidste, jeg sa til Martin, var i Vejrhanen.
Han kom over og sagde ‘hej’ og stod lidt.
Mens han stod der, hev han lidt i en tids-
skrifthylde i pleksiglas. Et stykke knaekkede
af. ‘Ups’, sagde Martin stille og sa skyldigt
op pa mig. ‘Ups! sagde jeg tilbage. Martin sa
sig omkring i kgkkenet. Ingen sa ud til at
have bemeerket noget. Lige sa stille skubbe-
de han de afbraekkede stykker om bag mig,
bag mine fgdder. Sa stod jeg der op ad vaeg-
gen og skjulte nogle stykker pleksiglas fra en
tidsskrifthylde. Sa gik Martin. Ned ad gang-
en mod legepladsen. Pa halvvejen rakte han
handen i vejret og vinkede. Uden at se sig
tilbage. Sa var han vek.
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