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Paedagogisk
dokumentation
som mulighed

Af Soren Smidt Dokumentation er et af tidens modeord og det bruges i
forskellige betydninger. Artiklen argumenterer for at padagogisk
dokumentation ikke bare handler om, at det padagogiske per-
sonale beskriver de planlagte og voksenorganiserede aktiviteter.
Dokumentation drejer sig ogsa om at inddrage bern og forzldre
aktivt i institutionens liv og vare i aktivt samspil med forvaltning
og andre interesserede. Samtidig ma man vare opmarksom pa,
at arbejdet med dokumentation ogsa virker tilbage pa den
padagogiske praksis.

Som led i et dokumentationsprojekt?, Da de sma vdagnede stod den atter pd ble-
hvor en reekke institutioner gnskede skift og pakledning. Det er imponerende at
at dokumentere hverdagen og dagliglivet, nogen har overskud til peedagogisk arbejde
blev alle foreeldrene i en kgbenhavnsk bgrne- i det mylder af kroppe, arme, ben og fodder
have pa skift opfordret til at veere en hel dag der skal matches med det rigtige tgj, fly-

i institutionen. Tanken var at forzeldrene pa verdragter, stgvler og hjemmesko.

denne made kunne fa en bedre indsigt i livet Jeg var i hvert fald godt brugt efter en dej-
1 institutionen. Her er hvad, en foraelder lig dag i bgrnehaven med alle vores pragt-
beskrev, efter hun havde veaeret en dag i sit fulde bgrn. Forst efter 20 minutter pd sofa-
barns institution: en i selskab med 125 g fyldt chokolade var

Jeg ved at blive menneske igen...”
”Dagen startede stille med morgenmad og
bornene ankom lidt efter lidt. Sa skulle 30-  Moderens udtalelse svarer pa flere mader
40 bgrn (det fpltes som mange flere!) i tgjet positivt til nogle af de forventninger, som
og pad legepladsen. Haenderne gik med lyn- daginstitutionspersonale kan have til doku-
ldse, huer og stovler (stor tak til opfinderen ~ mentation generelt. For opholdet i institutio-
af velcro’en) derefter selv i tojet og ud. Vi nen har givet moren en fornemmelse af hver-

kom ikke til at fryse lige med det forste for
legepladsen skulle fejes — det er fast pro-
grampunkt, sa lenge kanten til sandkas-
sen er sin nuverende hgjde. Det gav var-
men og alle bprnene skovlede og slzbte
sand med stor entusiasme....

dagen i institutionen, som godt kan vaere
sveer at formidle. Denne mor har béade ople-
vet bgrnenes aktivitet og engagement, den
pedagogiske aktivitet der er knyttet til bgr-
nenes deltagelse i praktisk arbejde, men
ogsa de mange sma detaljer, som har sa stor
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indflydelse pa hverdagen (her eksemplifice-
ret ved hgjden pa sandkassekanten). Des-
uden giver moren udtryk for respekt for det
peedagogiske personales arbejde ud fra egne
erfaringer. Det sidste er en vaesentlig pointe i
projektet, som tydeligt viste, at der blandt
det peedagogiske personale er et udbredt
gnske om at forzeldre og andre anerkender
deres daglige arbejde.

Men samtidig er foraeldres deltagelse 1
deres bgrns institution ikke lige det, som de
fleste vil betragte som en del af paedagogisk
dokumentation. Imidlertid mener jeg, at det
er for snaevert kun at betragte dokumenta-
tion, som noget personalet ggr, nar de ved
hjeelp af foto, forteelling eller udstilling beret-
ter om hverdagen i institutionen. Det er vig-
tigt ogsa at medtenke bgrnenes og forseldre-
nes aktive handlinger, nar man taler om
dokumentation.

Diskussionen om dokumentation

Der foregéar i gjeblikket en debat om doku-
mentation af det paedagogiske arbejde pa
dagpasningsomradet (se f.eks. Bgrn og Unge
24 og 25 2003). Det er en diskussion, som
beveeger sig pa mange planer og som inde-
holder mange temaer og perspektiver. Det
gor det lidt uoverskueligt og sveert entydigt
at afklare hvad der menes med "dokumenta-
tion”. Hvorfor det ogsa kan veere sveert at
svare pa spgrgsmalet, om man er for eller
imod dokumentation.

P& denne made indfgjer "dokumentation”
sig i rekken af lgsslupne begreber, som pree-
ger debatten og udviklingen pa dagpas-
ningsomradet. Kendetegnet for disse begre-
ber er, at der foregar en omfattende debat for
og imod dem uden at det er helt klart hvor-
dan de defineres. Disse begreber har — lige-
som “dokumentation” — ofte en eller flere teo-
retiske udspring, men nar de slippes lgs i
den peedagogiske diskurs selvsteendigggres
de fra deres teori og knyttes til en reekke
praktiske udformninger og anvisninger, som
kan veere af bade styringsmeaessig og paedago-
gisk karakter. Derfor betyder de lgsslupne
begreber ogsa noget forskelligt alt efter hvil-
ke aktgrer, som bruger dem. Og det er derfor
ogsa sveert, at afggre hvilken konsekvens det
har for hverdagen og den padagogiske prak-
sis i institutionerne at veere henholdsvis for
eller imod.

SOCIAL KRITIK 88/2003

Det lgsslupne begreb om kvalitet

Der er mange eksempler pa lgsslupne begre-
ber inden for det paedagogiske felt. I en
eksemplarisk analyse af kvalitetsforstaelser
pa dagtilbudsomradet viser Claus B. Olsen
(2003), hvordan der ved brugen af kvalitets-
begrebet henvises til vidt forskellige forhold.
Ud fra interview med de centrale aktgrer pa
dagtilbudsomradet (politikere, forvaltnings-
chefer, pedagogiske konsulenter, daginstitu-
tionsledere, peedagogisk personale og forzl-
dre) viser Olsens analyse, at der findes to
modstridende kvalitetsdiskurser: En politisk-
administrativ diskurs som fokuserer pa til-
retteleegningen af rationelle styringsproces-
ser gennem formulering af mal og evaluering
og maling af de fastsatte mal. Dette kvali-
tetsbegreb er abstrakt og har fokus pa mal-
rationalitet og effektivitet og styring. I denne
kvalitetsforstaelse seettes fokus pa relationen
mellem det politisk-administrative system og
institutionerne. Denne kvalitetsforstaelse
har politikere og forvaltningschefer som de
centrale aktgrer.

Overfor dette kvalitetsbegreb star en
anden opfattelse af kvalitet, som i stgrre
udstraekning repreesenteres af paeedagogiske
konsulenter, institutionsledere, paedagoger
og foreeldre. Her er opfattelsen af kvalitet
mere konkret. Der er fokus pa den daglige
paedagogiske praksis, relationen mellem
barn og voksen, bgrnenes indbyrdes relatio-
ner og et feelles opdragelsesprojekt sammen
med foreldrene. I dette kvalitetsbegreb er
det grundleeggende menneskelige og huma-
nistiske veerdier, der betragtes som god
padagogisk kvalitet.

Olsen antyder, at der er tendens til, at der
mellem de to kvalitetsforstaelser er ved at
udvikle sig en mellemposition, som kan for-
midle mellem de to modstridende opfattelser.
Alligevel vil de fleste inden for feltet nok
kunne genkende, hvorledes de to modstri-
dende kvalitetsopfattelser er repraesenteret i
mange diskussioner omkring dagtilbudsom-
radet. Og da de to kvalitetsopfattelser ogsa
er udtryk for nogle centrale interessemod-
seetninger, vil de ogsa — efter min vurdering
— saette sit preeg pa diskussionerne i et styk-
ke tid fremover.

Et andet af de lgsslupne begreber fra de
sidste ar er tankerne om en national lere-
plan for dagtilbudsomradet. Her har diskus-



sionen ogsa veeret preeget af uklarhed
omkring hvad indholdet og formalet med en
sadan plan skal veere. Det ser dog ud til, at
leereplanen for daginstitutionsomradet snart
vil finde en fastere form med Socialministe-
rens bebudelse af et lovforslag, hvilket dog
ikke betyder at alle problemer er lgst (se
Erik Sigsgaards artikel i dette nummer).

Men hensyn til dokumentation synes der
at veere flere udspring for interessen. Om-
kring dokumentationsbegrebet finder vi
blandt andet samme dobbelthed, som eksis-
terer omkring kvalitetsbegrebet. P4 den ene
side en inspiration fra New Public Manage-
ment teorier og tankegange, pa den anden
side en faglig peedagogisk indfaldsvinkel,
som blandt andet har haft sit udgangspunkt
i inspiration fra Norditalien, ikke mindst
Reggio Emilia.

Dokumentation og

New Public Management

New Public Management eller Human
Ressource-teorier leegger vaegt pa at institu-
tionerne skal ggre rede for deres formal og
evaluere og male effekten af deres daglige
virke. Disse tankegange praeger mange
offentlige forvaltninger og har pa forskellig
vis sat sit preeg pa daginstitutionsomradet. I
dag er eksempelvis virksomhedsplaner og
brugerundersggelser en del af mange institu-
tioners praksis, og der har i det hele taget i
det seneste arti vaeret gjort mange forsgg pa
at finde méalemetoder, som kan give data, der
kan give péalidelige udtryk for effekten af den
peedagogiske praksis. Brugerundersggelser
er for det meste et spgrgeskema som udfyl-
des af foreeldrene, hvor de har mulighed for
at tilkendegive deres tilfredshed med forskel-
lige forhold. Disse undersggelser viser seed-
vanligvis en meget stor tilfredshed fra forael-
drenes side, men de har svert ved at opna
legitimitet, som et fuldgyldigt udtryk for
malingen af kvaliteten i daginstitutionerne.
Forzeldrene har et begraenset kendskab til
hverdagen i institutionerne og nogle interes-
ser, som ikke helt er deekkende for den
mangfoldighed, der udggr dagliglivet i insti-
tutionerne. Man kan ikke veere sikker p4, at
foreeldretilfredshed er et fuldgyldigt udtryk
for kvalitet og effekt af det paedagogiske
arbejde. Pa den anden side er foraldretil-
fredsheden et relevant element i en

afdeekning af effekt og kvalitet af institutio-
nernes virke. At det har vist sig sveert at
finde legitime malestokke for kvalitet og
effekt har gjort, at dokumentation i lidt bre-
dere forstand er blevet meget udbredt. Det
kan veere etableringen af udviklingsarbejder
eller arbejde med udvalgte fokuspunkter —
eksempelvis “overgange mellem institution og
skole” eller "truede bgrn”. Sadanne projekter
indebzerer ofte at arbejdet skal beskrives,
vurderes og evalueres eventuelt som en del af
virksomhedsplanen. P4 denne méde har for-
valtningernes management af daginstitu-
tionsomradet veeret med til at skabe en noget
uklar sammenhaeng mellem méling i mere
positivistisk forstand og dokumentation.
Forskellige former for kontraktstyring har
ogsa veeret med til at skabe denne sam-
menhaeng mellem dokumentation og méling.
I udformningen af kontrakter mellem forvalt-
ning og institutioner forsgger man at ggre de
forskellige aktiviteter og ydelser op, som
institutionerne skal praestere for de kommu-
nale midler. Men det har vist sig sveert at
beskrive de "blgde” sider af det peedagogiske
arbejde i praecise malbare enheder. Det er
sveert at finde relevante malbare enheder for
det, bgrnene oplever, eller det der sker
mellem bgrnene indbyrdes. Nar det eksem-
pelvis drejer sig om at beskrive leg — som
veegtes meget hgjt i danske daginstitutioner
— sa er det sveert at anvise andet end forskel-
lige observationsmetoder. Man kan ggre op,
hvor mange bgrn der eksempelvis har sprog-
vanskeligheder ved at screene alle bgrnene,
men denne maling kan ikke ggre det ud for
en tilbundsgéende fremstilling af den samle-
de effekt af det peedagogiske arbejde. S& nar
det drejer sig om bgrnene og deres relationer,
er de direkte malbare metoder ikke tilstraek-
kelige til at give et fuldbyrdet billede, hvilket
har betydet, at man pa nogle omréder ikke
har kunnet undgéa at bede personalet om bre-
dere mere indholdsmeessige beskrivelser af
hverdagens praksis. Problemet med sadanne
beskrivelser — set fra et styringssynspunkt —
er, at de er meget svaere at sammenfatte og
systematisere, hvorfor der hele tiden ggres
nye forsgg pa at udvikle metoder som kan
gore den paedagogiske praksis mere méalbar
og systematisk. Alt i alt har den udvikling,
som er sket i forbindelse med anvendelse af
Human Ressource teorier, betydet, at der er
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skabt en sammenheeng mellem effektmaling,
malbarhed og dokumentation. Samtidig har
de kommunale forvaltningers arbejde med
nye styringsformer ogsa banet vejen for, at
det peedagogiske personale oplever det som
relevant at kunne ggre rede for sit arbejde.
Det er blevet en del af det peedagogiske ar-
bejde at beskrive, iagttage og dokumentere.

Dokumentation og inspiration

fra Norditalien

Inspirationen fra den norditalienske psedago-
gik stammer dels fra forskellig litteratur
(eksempelvis Taguchi 2000, Cecchin 1996 og
2000, Barsotti 1998, Wehner-Godée 2002 og
Kennedy 2002), men ogsa fra de efterhdnden
mange studierejser, som danske paedagoger
har veeret pa til den norditalienske region.
Her er mange blevet inspireret af fokuse-
ringen pa bgrnene og ikke mindst dokumen-
tationen af bgrnenes @stetiske udtryk. Der
er i de norditalienske institutioner en sterk
tendens til at laegge vaegt pa bgrnenes ska-
bende evner. I Reggio Emilia efterstraebes at
det eestetiske udtryk bliver en veesentlig side
af dokumentationen, siledes at den bliver et
bidrag til udforskning af det musiske og ska-
bende hos bgrn. Udstillinger af bgrnenes
skabende virksomhed i Reggio Emilia insti-
tutionerne har da ogsa fascineret mange
peedagoger over hele verden.

Hovedsigtet med dokumentationen er at
synligggre det psedagogiske arbejde, men
ogsa at bruge dokumentation som redskab til
at reflektere over det peedagogiske arbejde
og desuden at synligggre bgrnenes egne
leereprocesser for dem selv og dermed vaere
med til at styrke deres identitet. Der laegges
veegt pa at dokumentationen skal veere med
til at forandre og udvikle paedagogikken. Det
understreges ogsa at det er dokumentatio-
nens opgave at rekonstruere den paedagogis-
ke praksis og dermed opna en mulighed for
at kunne analysere den og gore fxlles erfa-
ringer herudfra (Cecchin 1996, Barsotti 1997
og Taguchi 2000). Dokumentationen skal
anlaegge et dobbeltperspektiv og bade have
gje for et bgrneperspektiv og for de paedago-
giske erkendelser og erfaringer, som forlgber
hos paedagogerne. Taguchi skriver:

“Gennem at dokumentere hvad bgrn gor,
siger og giver udtryk for pa forskellig made
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leerer vi ikke bare noget om os selv, som
paedagoger, men frem for alt lerer vi noget
om bern og hvordan de oplever, forstar og
udtrykker sig i forhold til omverdenen.”
(Taguchi 2000: 33).

Desuden fremhaves vigtigheden af kommuni-
kation, dvs diskussion og samtaler omkring
de leereprocesser eller projekter, som bliver
dokumenteret, som et middel til at knytte teo-
ri til den paedagogiske praksis. I Reggio
Emilia er der en meget systematisk bearbejd-
ning af dokumentationen, hvor specialister,
eksempelvis i form af kunstpadagoger (atelie-
rista) og peedagogiske vejledere (pedagogista)
deltager i analyser og debatter af dokumenta-
tionerne allerede mens den er i gang.

Dokumentationen skal skabe sammen-
heeng og meningsfulde forbindelser mellem
selve dokumentationen, indholdet 1 den
praksis der dokumenteres og den kontekst
eller ssammenhaeng begge dele indgar i i dag-
institutionens hverdag.

Dokumentationsmaterialet bliver hermed
til et medie, hvor personlige oplevelser og
betydninger indgar i en faelles paedagogisk
refleksionsproces.

Formuleringen af principperne fra de
Norditalienske bgrnehaver er ofte beskrevet
1 meget almene termer, og det kan veere
sveert helt tydeligt at afggre hvordan princip-
perne omsaettes til peedagogisk praksis, selv
om litteraturen henviser til en hel raekke
konkrete eksempler, som ofte er beskrivelser
af det, der i dansk sammenhang er kendt
som emnearbejder eller projekter. Til hj=lp
til omseetning af tankerne i praksis gennem-
gas ogséa en raekke af de metoder, som er
taget 1 anvendelse i forskellige institutioner
bade i Italien og i de nordiske lande. Det
drejer sig om forskellige observationsmeto-
der og skemaer, registrering ved hjeelp af
kameraer, video og lydband (se eksempelvis
Wehner-Godée 2002).

Inspirationen fra de norditalienske bgrne-
haver bruges pa mange forskellige mader,
men et eksempel er fra Titibo-gruppen?, som
skriver sdledes om padagogisk dokumenta-
tion i deres virksomhedsplan, hvor de henvi-
ses til Reggio Emilia:

"Peedagogisk dokumentation er et arbejds-
redskab for de voksne. Pedagogisk doku-



mentation er en lerende arbejdsproces
med folgende trin:

lagttagelse og registrering

bearbejdning og refleksion

beslutning om det videre forlpb for bar-
net/bgrnegruppen

fastholdelse af erfaringen og prsesentation
for andre kolleger, bornene og forsldre-

»

ne.

Herefter beskrives nogle af de mal, der til-
streebes med dokumentationen som
opmeerksomhed omkring det enkelte barn,
feelles refleksionsprocesser, udvikling af
padagogiske arbejdsmetoder og formidling,
dialog og inddragelse af forzeldrene i insti-
tutionernes arbejde. Hvorefter virksom-
hedsplanen fortsaetter med beskrivelse af
hvordan institutionerne arbejder med leeng
erevarende tema-arbejder, hvor:

"Tema-arbejdets udvikling folges ved
hjelp af pedagogisk dokumentation, og
refleksionerne blandt medarbejderne
hjeelper til at skabe fzlles forstdelse af
bornenes lerings- og udviklingsprocesser,
samt til at afklare, hvorledes de voksne
kan hjeelpe bgrnene videre i deres
udforskning af temaet uden at styre eller
give “de rigtige” svar.”

Disse institutioners brug af de norditalien-
ske tanker om paedagogisk dokumentation
kan ikke bruges til at karakterisere Reggio
Emilia eller andre af de italienske padago-
giske teenkere eller praktikere, men det kan
til gengeeld give et godt fingerpeg om, hvor-
dan de Norditalienske tanker omsaettes i
daginstitutioner i Danmark og i de andre
nordiske lande. Fgrst og fremmest vil jeg
fremhaeve den steerke forbindelse der skabes
mellem emnearbejder/projekter og dokumen-
tation. En sammenheng, som ogsa fremgar
af den litteratur, som er udgivet i Danmark
om peedagogisk dokumentation med inspira-
tion fra Norditalien (Wehner-Godée 2002 og
Kennedy 2002).

Dokumentation af et emnearbejde

Et illustrerende eksempel findes hos den
svenske paedagog Birgitta Kennedy, som for-
teeller om sit arbejde med dokumentation 1
bogen ”"Fantasi og forandring”. Bogen inde-

holder dels nogle generelle teoretiske over-
vejelser og en hel raekke eksempler pa doku-
mentation af praksis i den institution hun
arbejder i. Ogsa her er dokumentationerne
stort set gennemgange af forskellige emnear-
bejder, som er lavet gennem arene. Det er
tankevaekkende, fordi peedagogik og psedago-
gisk praksis kommer til at fremsta som syno-
nymt med emnearbejder eller "arbejdsfor-
lgb”, som Kennedy betegner det. At denne
side af den psedagogiske praksis — det vok-
sentilrettelagte emnearbejde — kommer sa
hgj grad i fokus ved arbejdet med dokumen-
tation peger pa den problemstilling, at doku-
mentationen i sig selv kan veere med til at
seette sit preeg pa den paedagogiske praksis.
Altsa at arbejdet med dokumentation er med
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til at bestemme praksis og saledes ikke bare
kan betragtes som en neutral beskrivelse.
Denne problematik vil jeg vende tilbage til.

I et af eksemplerne pa emnearbejder frem-
gar det, hvordan et emnearbejde bliver til, og
hvordan samspillet er mellem bgrnene og de
voksne. Vi skal huske, at Kennedy mener, at
dokumentationen er til "for bgrnenes skyld”
og for at "blive bedre til at forsta bgrnene og
leere dem at kende” (Kennedy 2002: 81). Det
her omtalte emnearbejde tog udgangspunkt i
at den gruppe bgrn, hun var primeaerpadagog
for, ved en afstemning blandt bgrnenes egne
forslag valgte at kalde sig for "Broen”. Det
fik Kennedy til at spgrge bgrnene, hvad en
bro er, og ud fra dette startede et emnearbej-
de, hvor bgrnene tog ud til vandet og kiggede
pa badebroer og ud fra nogle tegninger af
broerne, byggede de tilbage i institutionen
nogle modeller af broer. Det skete efter at de
havde afprgvet hvilke materialer, der var
mest egnede til at genskabe bro og vand i
institutionen.

Emnearbejdet er interessant i forhold til
at anskueligggre, hvordan dokumentationen
kan vzere med til at pavirke psedagogikken i
en bestemt retning. Pavirkningen kan som
Dahler-Larsen (2000) fremheaever dreje sig
om bade det indholdsmeessige, tidslige og de
sociale relationer, der udvikler sig undervejs
i det, som dokumenteres.

En problematik, som ogsa fremgar af erfa-
ringerne i udviklingsprojektet om "Alterna-
tiver til videoovervagning” (Smidt 2003). Den
indholdsmeaessige pavirkning kommer blandt
af, at det fremstillingsmeessigt er meget
mere overskueligt at forteelle om et velstruk-
tureret forlgb, som har et klart mal, et ek-
sakt forlgb og et konkret resultat. Det gor
dokumentationen mere overskuelig og ogsa
nemmere at beskrive sa foraeldre og andre
kan forsta det. Det vil sige, at der i selve det,
at man giver sig til at dokumentere, kan
veere en tendens til at fremheaeve det méalret-
tede og det eksakte. Og her er emnearbejdet
et ganske oplagt tema at sgge hen til, fordi
det er et forlgb, som er overskueligt og som
refererer til en traditionel opfattelse af, hvad
paedagogik er og dermed er det ogsa lettere
at anskueligggre processen og resultatet af
forlgbet — hvad "bgrnene far ud af det” sa at
sige. I eksemplet med emnearbejdet om bro-
en er selve arbejdsmetoden meget orienteret
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mod indleering i meget traditionel forstand,
idet arbejdet med emnet gar ud pa at ga ud
og betragte et konkret fysisk faenomen i ver-
den udenfor institutionen og derefter genska-
be dette fenomen i institutionen. Rummet
for bgrnenes egen aktive indsats er begreen-
set til at vaelge de materialer, som kan gen-
skabe broen mest realistisk, og de ma derfor
eksempelvis opgive at bruge sand og vand,
fordi det ikke som tree, papir og maling kan
bruges til at lave en tilstraekkelig vellignen-
de model af den virkelige bro. Det er klart,
at ikke alle emnearbejderne i Kennedys bog
har denne meget snaevre indholdsmeessige
struktur, som minder meget om den form for
paedagogik, som var meget udbredt i det tid-
ligere @sttyskland og som herhjemme i
70’erne og 80’erne blandt andet blev introdu-
ceret af Stig Brostrgm som ”Struktureret
peedagogik” (Brostrgm 1977). Men det er
pafaldende, at det, Kennedy dokumenterer i
sin bog, drejer sig om emnearbejder, og da
der pa et tidspunkt ikke rigtigt er tilrettelagt
nogle emnearbejder, opfatter hun det som en
stillestdende periode uden kontinuitet i det
peedagogiske arbejde (Kennedy 2003:79).

At arbejdet med dokumentation pavirker
det paedagogiske arbejde er haevet over en
hver tvivl. Og det er ogsa tydeligt, at doku-
mentation kan veere med til at pavirke
peedagogikken i en struktureret og voksen-
styret retning, men det er selvfglgelig ikke
ensbetydende med, at det naturngdvendigt
behgver at veere sadan. Man kan godt arbej-
de med dokumentation i en anden retning og
med en bevidsthed om at ville modarbejde de
mekanismer i retning af at seette fokus alene
pa det planlagte og voksenstrukturerede.
Men det kraever nok en klar stillingtagen, og
sandsynligvis er Kennedys fremstilling af sin
peedagogiske praksis i god overensstemmelse
med hendes paedagogiske holdninger og veer-
dier.

Dokumentationens pavirkning

af tidsrytmerne

Med hensyn til dokumentationens
pavirkning af rytmer, deadlines og tidslige
strukturer i emnearbejdet om broen, s er de
forst og fremmest praeget af, at bgrnene far
stillet forskellige opgaver undervejs, som alle
sé bliver sat til at lgse. Enten i en samlet
gruppe eller i mindre grupper, som Kennedy




danner undervejs. P4 denne made bliver den
steerke indholdsmeessige strukturering ogsa
til en strukturering af bgrnenes tidsforbrug.
De far stillet en opgave, som er fremkommet
ved en fzlles samtale, og derefter far de tid
til at lgse deres opgave. Det er kendetegnet
for dette emnearbejde at bgrnene ifglge
Kennedys opfattelse, alle bliver enige om at
lave det samme pa samme tid. Flere gange i
forlgbet er der formuleringer som "De blev
enige om at bruge tree og sten” (Kennedy
2003: 84) eller ”Vi besluttede at prgve det
sidste forslag forst” (Kennedy 2003: 85). Pa
denne made leegges en fezlles struktur ned
over bgrnenes aktiviteter bade med hensyn
til indholdet og tidsstrukturen, hvilket ggr
det mere overskueligt og veldefineret at
dokumentere.

I et af projekterne i udviklingsarbejdet om
”Alternativ til Videoovervagning” kom doku-
mentationens strukturering af tiden og ryt-
men 1 projektet til at fremsta mere konflikt-
fyldt end hos Kennedy, idet pseedagogerne
selv oplevede, at de var under tidspres. Det
var besluttet at lave en sédkaldt venskabsfol-
der. Hvilket er et haefte, lavet til hvert barn
om dets venskaber i institutionen. I haeftet
var et interview med barnet om dets venska-
ber og nogle fotos, som viser barnet i forskel-
lige situationer sammen med sine venner.
Desuden var der ogsé tegninger, som barnet
havde lavet omkring venskabstemaet.
Tidspresset kom fgrst og fremmest til at
fremsta som et problem med at fa gjort ven-
skabsfolderen feerdig for alle bgrnene. Det
betgd blandt andet at personalet besluttede
at lave gruppeinterview med bgrnene for
blandt andet at spare tid.

Det var tydeligt i dette projekt, at gnsket
om at dokumentere bgrnenes venskaber og
give alle bgrn en folder pressede interviewe-
ne tidsmeessigt, fordi arbejdsopgaven var
mere omfattende end personalet havde fore-
stillet sig. Desuden viste brugen af gruppein-
terview sig ogsa at have sine vanskeligheder,
og nogle af bgrnene havde sveert ved at over-
skue sammenhaengen mellem interview og
venskabsfolderen. Det vil sige, at gnsket om
at dokumentere alle bgrnenes venskaber
kom i konflikt med princippet om, at bgrn
ikke skal interviewes, hvis ikke de selv har
lyst til det. I refleksionen bagefter gnskede
personalet, at de havde forberedt sig bedre

pa temaet om bgrnenes venskaber.
Personalet skriver:

“Det var tydeligt for personalet, at vi burde
have brugt mere tid pa at fokusere pa
emnet. Bdde bgrnene og vi var lidt tvivlen-
de. Hvis vi havde set pd emnet “fra flere
vinkler” og talt med bgrnene om venskaber
flere gange, ville bade vi og bernene have
veeret mere trygge i interviewene.”

Man far det indtryk, at projektet her godt
kunne veere grundigere planlagt, og at det
var meget tidspresset, som méske kom af, at
det ikke i starten var til at overskue hvilket
omfattende forlghb, der var igangsat.
Forberedelse er altid vigtig, men ikke mindst
nar man skal inddrage bgrnene direkte i et
projekt om et emne, som omhandler noget
meget vigtigt og betydningsfuldt for bgrnene,
nemlig deres venskaber. Det viste sig i flere
projekter i udviklingsarbejdet, at gnsket om
at alle bgrn skulle deltage og at alle bgrn var
repraesenteret i dokumentationen — som ikke
mindst var vigtig af hensyn til foreeldrene —
kunne vaere med til at leegge et tidspres ned
over det padagogiske arbejde og det, som
personalet gnskede at dokumentere.

Dokumentationens pavirkning

af de sociale relationer

Hyvis vi vender tilbage til Kennedys eksempel
med emnearbejdet om broen, kan dette
emnearbejde bruges til at anskueligggre,
hvorledes relationen mellem bgrn og voksne
ogsa kan blive pavirket af gnsket om at
dokumentere. Det var et vigtigt gnske og for-
maél for Kennedy, at bgrnene blev inddraget
og bidrog til indhold og form i emnearbejdet.
Men samtidig betyder gnsket om at ggre
emnearbejdet systematisk og meningsfuldt
at videreformidle ogsé, at den voksne foreta-
ger en raekke valg, som i hgj grad ssetter sit
praeg pa emnearbejdet. Daniella Cecchin
beskriver dette dilemma, efter hun har pree-
ciseret, at det skal overvejes, hvornar det er
passende at dokumentere, og hvad der kan
indg4 1 dokumentationen. Hun slér ogsa til
lyd for dialog med bgrnene om, hvad der skal
dokumenteres, men siger ogsa:

”Men helt kommer man ikke udenom en
form for voksen definitionsmagt 0gsa i
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relation til dokumentation i forhold til at
fastholde, gengive og genfortzelle momen-
ter, der horer til bornenes liv. Og det er i
sidste instans psedagogen, som ogsd har
ansvaret for de valg hun, pa baggrund af
intuitive fornemmelser og paedagogiske
overvejelser foretager pd bgrns vegne, ndr
born ikke er — eller kan veere med til at
afgore, hvad der skal prioriteres og videre-
bringes. ” (Cecchin 2000 : 31).

I emnearbejdet om broen er der flere
eksempler pa, at der tages beslutninger ud
fra, at bgrnene kommer med forskellige for-
slag, men uden det fremgar, hvorfor nogle af
bgrnenes forslag bliver realiseret, mens
andre ikke bliver til noget. Desuden fir man
en klar fornemmelse af, at det er Kennedy
selv, der har overblikket og er den, der driver
processen videre, hvilket ogsa er med til at
gore det muligt at fremstille forlgbet i emne-
arbejdet som meningsfuldt og sammenhaeng-
ende. Det fremgar eksempelvis af en formu-
lering som: "Neeste dag ville de ikke fortsaet-
te med sandet og vandet. Jeg valgte at gé
videre med broerne.” ( Kennedy 2002: 85).
Det kan méaske lyde som om, at jeg slar til
lyd for, at de voksne ikke skal tage nogle
beslutninger eller initiativer og vaere med til
at drive de psedagogiske processer fremad,
med forslag, idéer. Det er ikke tilfzeldet, men
man ma vere opmaerksom pa, ud fra hvilke
motiver man handler, og ogsa opmerksom
pa hvilke konkrete konsekvenser det har for
bgrnene og den paedagogiske proces, nar man
som voksen tager beslutninger og drager
konklusioner. Det kan typisk geelde en situa-
tion, hvor man beder bgrnene om forslag og
ideer, og der kommer mange forskellige. Der
er det vigtigt at kunne overveje nggternt,
hvad det er for nogle forslag og idéer, man
stgtter, og hvilke der bliver forbigéet. Netop
af hensyn til overskueligheden i dokumenta-
tionen kan det teenkes, at man overhgrer
nogle af de mere ”vilde” eller uklare ideer,
fordi det kan komplicere forlgbet og beskri-
velsen af det.

I det tidligere naevnte eksempel fra den
institution, som lavede en venskabsfolder til
alle bgrnene, nzevnte jeg, at projektet var
blevet til under et stort tidspres. Jeg fortalte
ogsé, at man for at gennemfgre interviewene
med bgrnene om deres venskaber lavede
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gruppeinterview, blandt andet for at n4 at
interviewe alle bgrnene. Personalet forteller
om interviewene:

"Vi samlede bgrnene sa de var to eller tre
sammen, nar de skulle interviewes. Det var
sveert, at lave interviews blandt andet for-
di nogle af bernene ikke havde lyst til at
tale om deres venner eller svarede meget
kort. Bornene undrede sig over at skulle
svare pa spgrgsmdl, fordi der skulle laves
en mappe.”

Man fornemmer her, hvordan gnsket om at
opna et faerdigt resultat og en dokumenta-
tion af alle bgrnenes egne venskaber er med
til at bestemme den interviewmetode, der
blev valgt. Interviewene blev lidt for presse-
de i forhold til, hvad personalet selv gnskede.
Presset fra at gennemfgre dokumentationen
kom altsa til at ggre samtalerne med bgrne-
ne lidt for sneevre i sit sigte, hvilket betgd, at
det blev sveerere at f4 bgrnenes egne ople-
velser og betydninger frem. I samtaler med
bgrn er det vigtigt at respektere bgrnenes
svar og veere opmaerksom p4, hvor meget
man selv som vokseninterviewer er med til
at preege situationen, nar bgrnene svarer
meget kort eller ikke har noget at sige til
spgrgsmalene. I dette konkrete tilfzelde tyde-
de det ogsa pé at nogle af bgrnene opfattede
det som meget intimt at skulle samtale om
sine bedste venner sammen med to andre
bgrn. Her skete et sammenstgd mellem
gnsket om, at alle bgrn skulle have en ven-
skabsfolder, sa det ikke bliver en form for
eksklusion og princippet om at bgrn ikke
skal interviewes, hvis ikke de selv har lyst
til det. Brud pa det sidste princip er ikke
helt etisk forsvarligt, men det begraenser
ogsé, hvad der kommer ud af samtalen, hvis
et barn fgler sig klemt og deltager i samtalen
for at tilfredsstille den voksne. Hvilket jo gor
dokumentationens kvalitet ringere.

Det er altséa vigtigt at have fokus p4, at
arbejdet med dokumentation ikke bare skal
betragtes som en proces, hvor det pseedagogis-
ke personale fremstiller og anskueligggr,
hvad der foregar i institutionen. Dokumen-
tationsarbejdet har ogsa en effekt tilbage pa
det psedagogiske arbejde. Tendensen til at
dokumentationen sgger mod det eksakte,
planlagte og voksenstyrende kan betyde at



pedagogikken kan bliver presset i retning af
det mere indleringsorienterede, formelle og
voksenorganiserede pa bekostning af legens
og bgrnemiljgets egne kulturelle udtryksfor-
mer, som udggr en vigtig del af daginstitutio-
nernes liv (Rasmussen og Smidt 2001).
Denne retning synes ogsa praeget af en del af
den litteratur, som sgger inspiration fra
Norditalien, selv om der ofte gives udtryk for
noget andet i de generelle formuleringer om
forméal og ideer med dokumentationen. Det
er vigtigt at have gje for dette perspektiv,
hvilket dog ikke er det samme som, at arbej-
de med dokumentation ngdvendigvis ender i
denne groft. Men det er vigtigt at arbejde
bevidst i en modsat retning, ogsa fordi denne
tendens til for ensidig fokusering pa det for-
malsrettede og eksakte og indleeringsoriente-
rede godt kan spille sammen med elementer
i New Public Management eller Human
Ressource-teorier, som praeger forvaltningssi-
den pa daginstitutionsomradet. Arbejdet med
dokumentation kraever et samspil mellem

institutioner og forvaltning, men kraever
ogsa respekt for det seerlige og specifikke ved
bgrneliv og paeedagogiske arbejdsprocesser i
daginstitutionerne. I naeste afsnit vil jeg
berette om en avis i en daginstitution, som i
sin enkelhed er udtryk for en praksis, hvor
dokumentationen fungerer i teet forbindelse
med hverdagslivet i institutionen, og hvor
respekten for bgrnene er tydelig. Arbejdet
med denne avis er en god og praecis form for
dokumentation, uden at fokus er indsnaevret
mod det eksakte, formelle og indleeringsori-
enterede.

“Bornenes avis” som eksempel
Personalet i en af institutionerne i ”Alterna-
tiver til videoovervagning”-projektet beslut-
tede sig for at lave en avis, hvor bgrnenes
tegninger og beretninger skulle udggre en
vigtig bestanddel af avisens indhold:

”Vi vil lave en avis, som satter fokus pd
bornenes og personalets hverdag. Bornene
far mulighed for at forteelle og teg-
ne om deres oplevelse af bgrnehave-
livet. Vi vil tilstraebe at fortelle bor-
nenes egne historier objektivt.
Ligesom vi ogsa vil forteelle vores
egne hverdagshistorier. Om f.eks.
ture, projekter m.m. Vi forestiller os
avisen udkommer hver anden
madned.”

Avisen hedder "Bgrnenes avis” og
bgrnene seetter ogsa deres tydelige
preeg pa avisen. Der er en hel del
bgrnetegninger, som er blevet
udvalgt til avisen. Andre gange har
tegningerne et felles tema, som
eksempelvis kan veere, at bgrnene
har tegnet sig selv og deres fami-
lie. Ellers indeholder avisen nogle
fa beskeder fra personalet til foreel-
drene. Det er helt klart ikke det,
som er det hgjest prioriterede, men
det kan vaere en prasentation af
en ny studerende eller en pamin-
delse til foreeldrene om at bgrnene
skal have hjemmesko med — med
navn i. Desuden er aftrykt en del
sange i avisen. Sange som bliver
sunget 1 bgrnehaven.

Der er ogsa nogle tekster skre-
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vet af de voksne om forskellige aktiviteter,
ture eller andre ting som er foregéet i bgrne-
haven. Disse beretninger har en bestemt
stil, som ggr dem leesevenlige og interessan-
te for bade bgrn og voksne. Det er beskri-
velser, som forteeller hvad der er foregaet,
men som ogsa forsgger at formidle en stem-
ning af den oplevelse, det var for de voksne
og bgrn, der var pa turen eller deltog i akti-
viteten. Det er konkrete beskrivelser, ofte
med en del detaljer og sadan, at det er
meget tydeligt, hvad der er foregéaet. Her er
et eksempel:

"Klatreture

Sikke et flot efterarsvejr vi har haft, det har
veeret helt perfekt med mildt vejr og en mas-
se solskin. Pd et par af disse dage har vi
veeret ude at klatre.

Men inden man kan gd i gang med selve
klatringen, skal der jo findes et egnet klatre-
tree og det er faktisk ikke ligetil. SG vi lavede
en klatretreesekspedition, og med stor hjelp
fra Line, Sidsel, Anna, Marius og Victor P
blev der fundet et tre.

Dagen efter var 9 mellem og storgruppe-
born med ude at klatre, og det gik rigtig
godt. Alle synes, at det var lidt spaendende,
at skulle have sele pa. Det var ligesom at
veere bjergbestiger, og der blev klatret opad
med stor tver. Det var ogsa rigtig sejt, at
man bare kunne haenge og gynge i selen, nar
man var kommet lidt op i treeet. Flere krav-
lede helt til tops, hvorfra de kunne nyde
udsigten, inden de blev firet ned igen. For
mig var det fedt, at se at alle bgrnene havde
mod pad at tage en tur op i treeet, idet enkelte
til at starte med var gdet med fordi de ville
kigge pa.

Mikkel satte efterfplgende gang i en anden
klatreudgave, denne gang blev der sat en sti-
ge op i et hgjt tree og bernene fik igen selen
pd, men denne gang skulle der klatres op af
stigen, og sd fik man en god svsevetur, nar
man blev firet ned igen. En hel masse born
har provet denne tur oppe i hgjderne og vi
var virkelig imponerede over hvor modige de
var, bl.a. var Maja, Liva, Line og Mia ude og
prove og de kravlede alle 4 til tops, som om
de aldrig havde lavet andet

God forngjelse i klatretrseerne.
Efterarshilsner Klara.”
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Fortelleren treeder frem som person, og man
far et godt indtryk af, hvad der er foregaet.
Det er en fremstilling i forteellingens form,
hvor der er en optakt og et forlgb og en
afslutning, og samtidig er det en konkret
fremstilling af nogle af de peedagogiske ideer,
som kendetegner institutionen. P4 samme
tid giver fremstillingen den leesende foraelder
et klart indtryk af, hvad der er foregaet, lige-
som det barn, der har vaeret med eller over-
veeret det, vil kunne genkende sig i beret-
ningen.

Ved siden af bgrnetegningerne er det dog
noget andet stof, som fylder mest i aviserne,
nemlig en raekke korte interview med bgrne-
ne, hvor de svarer pa samme spgrgsmal. Det
kan veere bgrnenes kommentarer til, hvor-
dan overnatningen i bgrnehaven blev oplevet
eller deres kommentarer til fastelavnen i
bgrnehaven, hvor de forteeller om deres
udkledning, og hvad de oplevede den dag.
Nogle kommentarer er lange og kan fylde 13
handskrevne linjer, mens de korteste bare
fylder to linjer.

Ud over bgrneinterview om bgrnenes ople-
velser i forbindelse med forskellige aktivite-
ter er der ogsa en raekke interview om tema-
er, som giver et — ganske vist uoverskueligt —
indblik i bgrnehavens hverdag, men som
ogsa saetter leeseren til at overveje, hvordan
bgrn oplever deres bgrnehaveliv mere gene-
relt. Det er, nar bgrnene svarer pa et spgrgs-
maél som: "Hvad leger du i bgrnehaven?”,
hvor alle bgrnene forteeller, hvad de leger.
Ellers forteeller bgrnene om, hvad en god ven
er, og der er nogle bgrn, som har tegnet de
voksne i institutionen til avisen, ligesom
nogle bgrn giver deres indtryk af, hvad de
voksne laver i bgrnehaven. Her gengives sva-
rene, som de star i avisen:

”Sille: De kommer og siger "Hvem er det
der hyler”. De snakker og spiser slik. De
krammer og kysser. De har sluppet musen
ud. Maja B er god til at spille guitar. Vi
feelder traeer med de voksne. De voksne
elsker bgrnehaven.

Lea: Benny sjipper nogen gange med
bornene. Maja L sporger tit bgrnene om
ting til avisen. De voksne holder kaffepau-
se inde eller udenfor. Maja B. har lavet en
sang om bgrnene i storgruppen. De voksne
gar tur med bornene. Jette klipper med



bornene. Tina slap vores mus ud i dag.

Karen: Det vil jeg ikke sige. Det skal du
skrive.

Morten: De snakker med sig selv. De
synger.

Hans: Jeg synes de holder kaffepause to
gange om dagen. Nogen gange er de sure,
nogen gange er de glade.

Andrea: Jeg synes, de voksne skal holde
mere kaffepause, sd vi kan lege med sprog-
poserne. Anne kan nogle gode historier, det
kan Maja L. ogsa. Det er godt, at de voks-
ne laver gvelser til kolonien, altsd overnat-
ningen, hvor vi itkke har vores foreldre
med. Den anden overnatning er ogsd sjov.

Lars: Nogle gange leger de med bgrnene.
De tager ogsa tid pa Helge og mig, nar vi
kgrer rundt om bakken. De giver os lov til
at sidde pa den hvide baenk, ndr vi skal
hjem. De holder morgensamling med bgr-
nene, det er spendende, isser "Tampen
breender” og "Kluddermor”. Det er sjovt
nar Benny sparker fodbolden hgjt op.”

Selv for den udenforstaende giver det et vist
indblik i bgrnenes opfattelse af de voksne,
men man ma forestille sig, at informations-
maengden er meget stgrre for de bgrn, forael-
dre og peedagoger, som kender de konkrete
lokaliteter og de personer, som udtaler sig,
og som bliver omtalt.

Princippet for interviewene er, at bgrnene
kun bliver citeret, hvis de har lyst til det, og
at der kun bliver skrevet det, de siger. Det er
ifglge personalets vurdering det, der ggr, at
bgrnene er interesseret i at medvirke.
Problemet er, at det ofte er de samme bgrn,
som har meget lyst til at veere med, mens
det ogsé er de samme bgrn, der ikke gnsker
at udtale sig til avisen. Det sidste er iseer et
problem for foreeldrene, men ingen bgrn har
medvirket uden at de selv har haft lyst til at
deltage. Nogle af de bgrn, som ikke vil udtale
sig, vil gerne tegne og medvirker si pa den
made. For de interesserede bgrns vedkom-
mende, s& kommer de selv og vil interviewes,
og de gleeder sig til, hvad deres familie vil
sige til deres udtalelser i avisen.

Det peedagogiske personale fremheaever, at
disse interview har givet dem en stgrre
interesse og et stgrre indblik i bgrnenes tan-
keverden, og det er med til at fi et stgrre
kendskab til det enkelte barn. De beskriver

interviewene som et godt samtalevaerktgj
blandt personalet i forhold til de enkelte
bgrn.

Avisen leeses i familierne og den fungerer
som udgangspunkt for samtaler mellem bgr-
nene og foreldrene omkring hverdagen i
institutionen. Nogle bgrn bruger avisen som
godnathistorie. Og avisen giver ogsa ofte
anledning til overvejelser og kommentarer
fra forzeldrene til personalet.

Grundideen i dette avisprojekt med at
have bgrnene sa meget i centrum synes at
have en raekke spandende aspekter, idet
"Bgrnenes avis™:

1) dokumenterer hverdagslivet i institutio-
nen

2) dokumentationen har relevans bade for
foreeldre, personale og bgrnene

3) den er bade dokumentation og indgar ogséa
selv i hverdagen i bgrnehaven

4) den er med til at satte fokus pa bgrnenes
oplevelser, udtryksmader og forstielser.

Dokumentation og bgrnenes integritet
Det er ikke fremmed for faglitteraturen at
beskeeftige sig med de etiske problemstilling-
er i forbindelse med dokumentation. P4 den
ene side er det helt almindeligt i den nord-
italiensk inspirerede tilgang at fremhaeve
vigtigheden af at have bgrnenes perspektiv,
men pa den anden side er det ogsa vigtigt
ikke at kreenke bgrnenes integritet og at
sikre respekt for en privat zone omkring
deres aktiviteter, nar de opholder sig i dagin-
stitution. Det er blandt andet her kritikken
af dokumentation i form af videoovervagning
er helt berettiget. Daniella Cecchin formule-
rer sa smukt, at barnet skal opleve sig gen-
kendt og anerkendt i sin personlige identitet
og ikke udstillet (Cecchin 2000: 34). Og pa
spgrgsmélet om dokumentation kan kraenke
bgrnenes integritet, svarer Vea Vecshi fra
Reggio Emilia bgrnehaven Diana:

"Det kommer helt og holdent an pd, hvor-
for man dokumenterer eller observerer.
Huis hensigten er at kortleegge bornene,
bedpmme dem, og derfor "aftvinge dem
deres hemmeligheder”, kan krenkelse af
integriteten ligge lige for. Hvis hensigten
derimod er at ggre barnets stemme horbar
— dagens bgrn som er de moderne born,
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bgrn vi kender mindre end vi tror — da bli-
ver observation og dokumentation den
eneste made vi kan finde ud af hvordan de
teenker og handler.” ( Barsotti 1997: 36).

Men spgrgsmaélet er om holdninger og veerdi-
grundlag, som stiller sig pa bgrnenes side i
sig selv kan sikre, at bgrnenes integritet
ikke kraenkes. Det tror jeg man skal vaere
tvivlende overfor, fordi hverdagens praksis
ofte er i modstrid med de veerdier man har
tilsluttet sig, da praksis altid udspiller sig
under tidspres og handletvang. Denne mod-
seéetning er en vigtig klassisk erkendelse
omkring al paedagogisk praksis. Sa ved siden
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af at beskeftige sig med principperne for
dokumentationen er det ogsa vigtigt at doku-
mentationen bruges til at synligggre vaesent-
lige momenter i det psedagogiske arbejde og
derved muligggre bade individuelle og feelles
kritiske analyser, fortolkning og refleksion af
og over den padagogiske praksis. Dokumen-
tation skal ogsa veere med til at skabe et
rum for feelles diskussion som udfordrer den
faglige bevidsthed og selvrefleksion. Ken-
nedy beskriver det pa denne made:

“Jeg ma veere bevidst om at nar jeg begyn-
der at observere og dokumentere bgrnenes
arbejde, er det mit billede jeg ser og beskri-
ver, preeget af min viden og erfaring. Det er
mit subjektive billede af det der er forega-
et. Huis man i faellesskab med sine kolleger
dokumenterer samme forlpb og sam-
menligner sine oplevelser, vil man sikkert
opleve at man har set forskellige ting. Det
giver yderligere viden om bgrnene, men
viser samtidig tydeligt hvor vigtigt der er
at vi er bevidste om at vi hele tiden tolker
alt hvad vi ser og deltager i pd vores egen
mdde. At der ikke findes en objektiv sand-
hed. Det indebeerer at jeg er ngdt til at tage
ansvar for, at min made at se og udtrykke
mig pa er min personlige tolkning af det
Jeg beskriver.” (Kennedy 2003 82).

I en af institutionerne i udviklingsprojektet
”Alternativer til videoovervagning” er et
eksempel pa, hvordan personalets refleksio-
ner over deres egen praksis er med til at sen-
dre deres méade at arbejde med dokumenta-
tion pa. Under overskriften "Hvad vil du for-
teelle om i1 dag?” samledes de a&ldste bgrn til
eftermiddagsfrugten for at tale om, hvad de
havde lavet i lgbet af dagen, og hvordan den
var forlgbet. Tanken var, at nir bgrnene hav-
de veeret med til at gennemgéa dagen med en
padagog og den gruppe bgrn, som de legede
mest med, ville de selv vaere bedre til at for-
teelle deres foraeldre om, hvad de havde lavet
i bgrnehaven. Men i fgrste omgang gik det
ikke sa godt:

”Selve det, at bornene skulle redegore for,
hvad de havde foretaget sig den specifikke
dag, var i sig selv for produktorienteret, og
nar vi stillede dem sporgsmadlet, var de
simpelthen ikke i stand til at svare pa det.



De begyndte at fortzaelle om en masse andre
ting og ikke om, hvad der var sket i lpbet
af formiddagen. Selv om vi forsegte at ven-
de tilbage til dette, opdagede vi hurtigt det
var formalslgst.”

Bgrnene ville gerne fortezlle og de havde
masser pa hjertet. De udviste stor lyst til at
underholde deres venner og psedagogerne,
men deres fortellinger kunne ikke passes
ind i det snavre skema for besvarelser, som
de voksne sggte efter.

Nar man stiller spgrgsmal til bgrn, som er
meget lukkede og snaevre, og man forventer,
at bgrnene kun forholder sig preecist til et
afgreenset emne, sa far man problemer.
Enten vil de sige meget lidt, eller ogsa vil
man opleve, at de inddrager mange andre
emner i deres besvarelse af spgrgsmalet.
Bgrn oplever meget mere associerende og
legende end voksne og de har brug for at
vende om, uddybe og inddrage deres associa-
tioner og oplevelser, nar de skal forteelle.
Derfor kreaever det ogsa en meget stgrre
abenhed og anerkendelse af bgrnenes ople-
velsesmade fra de voksnes side, hvis man
gnsker at blive delagtiggjort i deres tanker.

Det var ogsa denne erkendelse, der efter-
handen fik det paedagogiske personale til at
@ndre pa strukturen i denne samling og de
forventninger, som de voksne havde til bgr-
nenes beretninger. De nye — voksenudstukne
rammer — betgd, at det efterhdnden kom til
at fungere meget mere pa bgrnenes praemis-
ser, samtidig med at samtalerne ogsa kom til
at dreje sig om, hvad de havde lavet i insti-
tutionen:

”[ starten brugte vi noget tid pd at indar-
bejde nogle retningslinjer for, hvordan
samlingen skulle forega, for eksempel at
man skulle vente, til den, der talte, var
feerdig, for man selv gik i gang, og at det
gik efter tur, sidan at alle fik mulighed for
at komme til orde. Vi begyndte at arbejde
med en model, hvor der til start blev lest
en bog om et emne, og derefter begyndte
bornene pa skift at fortelle. Vi har leest
adskillige bpger og derefter snakket om for-
skellige emner, som for eksempel dgden,
venskaber, keerlighed, sund mad og den
gang man blev fodt og var en lille baby.
Der har i lpbet af projektperioden veeret

mange forskellige emner oppe at vende, og
langsomt begyndte bornene ogsd at fortzelle
om deres dag i institutionen i lobet af sam-
lingerne.”

Pzdagogerne fremhaver ngdvendigheden af
god tid, nar man skal tale med bgrn, og fra-
rader derfor ogséa forzldre at spgrge bgrnene
om, hvad de har lavet, néar de er pa vej ud af
bgrnehaven og skal hen og kgbe ind. Det
kraever mere tid. Men ud over tilstraekkelig
tid, er det endnu mere vaesentligt, at bgrne-
ne maerker en reel interesse fra de voksnes
side efter at hgre det, bgrnene forteeller. Det
er meget nemmere, at vise sin interesse, nar
man ikke er tidspresset, men interessen
viser sig ogsa ved, at de voksne reelt lytter
til det, bgrnene har at forteelle. Det vil sige
lydhgrhed er vigtigt, men ogsa som evnen til
at stille uddybende spgrgsmal i forhold til
det, bgrnene er optaget af, og ikke kun i for-
hold til det, den voksne gnsker at hgre noget
om.
Den nye struktur pa samlingen gav mere
rum for bgrnenes made at udtrykke sig pa.
Fogrst og fremmest fordi de voksnes fokus
flyttede sig fra at spge besvarelse pa et
meget snaevert spgrgsmal og blev erstattet af
en interesse for, hvordan bgrn kommunike-
rer, fortaeller og oplever. Selv udtrykker per-
sonalet i institutionen det pad denne méade:

”Derfor har vores projekt beveeget sig fra at
dreje sig om at fa svar pa sporgsmdlet
“"Hvad har du lavet i dag?”, til at fokusere
pa udvikling af kommunikative kompeten-
cer hos bgrnene. Det centrale er blevet at
styrke bgrnenes formidlingsevne, ikke kun
for at imgdekomme foreldrenes gnske, men
iseer for at bgrnene skal fa lyst til at
udtrykke sig fra deres perspektiv. Derfor er
denne del af projektet endt med at hedde
“Hvad vil du forteelle?”

Frem for et projekt som handlede om bgrne-
nes evner til i sneever forstand at berette og
forteelle om, hvad de havde oplevet den
pagaldende dag, blev fokus i stedet rettet
mod bgrnenes evne til at fortzelle og berette
generelt. Hvis det samtidig kombineres med
peedagoger og foraeldre, som har en reel
interesse i at hgre pa og spgrge til bgrnenes
oplevelser, er der store chancer for, at de

SOCIAL KRITIK 88/2003

85



86

voksne far meget mere at vide om bgrnenes
oplevelser, ogsa dem de har i lgbet af dagen i
institutionen.

Projektet her har i gvrigt det vigtige per-
spektiv i forhold til dokumentation, at det
inddrager bgrnene direkte som aktgrer, hvil-
ket gor overvejelserne i forhold til bgrnenes
integritet s& abenlys ngdvendige. Men samti-
dig er det ogsa spaendende som dokumenta-
tionsprojekt, fordi dokumentationen far en
helt anden karakter, nar man sigter pa, at
bgrnene skal veere dem, der formidler hver-
dagen til foreeldrene. I dette projekt ma per-
sonalet opgive at styre, hvad der bliver
videregivet af informationer. Hvilket selvfgl-
gelig er helt anderledes — og maske ogsa
radikalt anderledes — end den dokumenta-
tion, som personalet alene organiserer og til-
retteleegger. Eksempelvis nar personalet ved
foto og forteelling dokumenterer et emnear-
bejde eller et andet voksenplanlagt projekt.
Det er imidlertid ikke et spgrgsmal om at
veelge den ene form for dokumentation frem
for den anden men om, at det er forskellige
former for dokumentation, der kan supplere
hinanden. Derimod kan man maske bruge
eksemplerne hvor forzldre og bgrn er ind-
draget direkte til at stille spgrgsmal til, om
den dokumentation, man laver, er tilstraek-
kelig mangfoldig. Eksempelvis er en del af
den dokumentation, som er inspireret fra
Norditalien ofte ret ensidig i sin fokusering
pa det voksenplanlagte og indleeringsoriente-
rede. Det geelder eksempelvis de to bgger —
“Fantasi og forandring” og "Paedagogisk
dokumentation” — som er oversat fra svensk
(Wehner-Godée 2002 og Kennedy 2002).

Fortsat udvikling af arbejdet

med dokumentation

I indledningen blev dokumentation beskre-
vet som et af de mange lgsslupne begreber,
som findes i den paedagogiske debat og der er
fortsat brug for, at der bliver arbejdet med at
konkretisere og teoretisere over dokumenta-
tion og dens betydning i forhold til paedago-
gisk praksis i danske daginstitutioner. Her i
eftersommeren 2003 starter et udviklings- og
forskningsprojekt i et samarbejde mellem
undertegnede, Fredericia Kommune og
Kolding Peedagogseminarium stgttet af
Socialministeriets midler til kvalitetsudvik-
ling (Kid), som har til hensigt at bidrage til
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udviklingen af arbejdet med dokumentation

bade teoretisk og praktisk. Her vil vi blandt

andet arbejde ud fra fglgende teser:

— Dokumentation skal betragtes som et
arbejdsredskab, der bygger pa kendskab
til den danske paedagogiske tradition og
som derfor kan blive en integreret del af
den daglige praksis.

— Udviklingen af dokumentationsmetoder
ma kobles sammen med kompetence-
udvikling af det paedagogiske personale.

— Kompetenceudviklingen knyttes til den
paedagogiske praksis gennem det samlede
udviklingsprojekt i alle kommunens insti-
tutioner.

— Det konkrete arbejde i institutionerne i
udviklingsarbejdet skal fungere bade som
gvelses- og leeringsrum og er samtidig en
made at hgste erfaringer pa, som i
bearbejdet form kan stilles til radighed for
andre.

— Dokumentationen ma have fokus pa hele
hverdagslivet i institutionen. Det vil sige,
béade de stgrre organiserede projekter og
de planlagte aktiviteter, men ogsa de
daglige rutiner, fordi de udggr sé stor en
del af hverdagen.

— Dokumentationens vigtigste opgave er
ikke blot at beskrive og synligggre
hverdagen i institutionen. Den skal ogsa
veer et grundlag for refleksion og
overvejelse over den psedagogiske praksis.
Der ligger i dokumentation bade et
element af synligggrelse og af at fa nye
indsigter og vaekke interessen for noget
nyt bade hos bgrn og voksne.

— Dokumentationen skal tage udgangspunkt
i en interesse for at forsta bgrnene og
leere dem at kende. Den skal derfor have
fokus pa bgrnenes egen aktive indsats og
betydningsdannelse.

— Dokumentationen udvikles i et samspil
mellem personalets interesse for og
engagement i hvad bgrnene ggr og siger og
hvordan paedagogerne konkret forholder
sig til bgrnene og deres nysgerrighed, leg
og aktivitet.

— Dokumentationen ma tilstreebe mangfol-
dighed béade i sit indhold og i sit udtryk.
Mangfoldigheden skal sikres ved at have
fokus péa hele hverdagslivet.
Mangfoldigheden i metodevalget skal sik-
res gennem at metodevalget styres af det



indhold man gnsker at
dokumentere, saledes at
det ikke er metoden i sig
selv, der er udgangspunk-
tet.

— Der skal satses pa at
udvikle metoder, som
béide inddrager bgrnene
og forazldrene aktivt i
dokumentationen.

— Den etiske dimension ved
dokumentation er vigtig.
Det skal overvejes hvor-
nar det er passende at
dokumentere og hvad der
kan indgéa i dokumenta-
tionen. Det kreever en dia-
log med bgrnene, men
ogséa konstante overvej-
elser i forhold til hvad der
skal fastholdes, gengives,
udstilles og genforteelles.
Dokumentation ma ikke
resultere i at bgrnenes
handlefrihed og raderum
indskraenkes.

Forhébningerne for dette
projekt om dokumentation
er pa samme tid, at bidrage
til at dokumentation bliver
en integreret del af den
paedagogiske praksis, og at
begrebet om dokumentation
bliver mere teoretisk afkla-
ret i overensstemmelse med
de traditioner, som kende-
tegner dansk daginstitu-
tionspeedagogik.
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NOTER:

1. Projektet hedder "Alternativer til videoovervagning” og er et udvi-
klingsprojekt, hvor ni daginstitutioner arbejdede med at beskrive
livet i institutionen overfor foreeldrene. Inspirationen til projektet
stammer fra en kritisk indstilling til den type af teknologisk doku-
mentation, som fremkommer ved at szette videoovervagningskame-
raer op i institutionen, sé foreeldrene kan fglge med i hvad der fore-
gar i deres barns institution over internettet. Projektet indeholder
desuden ogsa en analyse af den teknologiske overvagning af bgrn
og en undersggelse om forzeldres holdninger til videoovervagning.
Det er lavet af Kim Rasmussen og Sgren Smidt i samarbejde med
Menighedernes Daginstitutioner og stgttet af Egmontfonden og
PMF’s Paedagogiske udviklingsfond.

2. Titibogruppen er et privatejet anpartsselskab, som driver fire dag-
institutioner. Citatet stammer fra Titibogruppens virksomhedsplan,
som findes pa www.titibo.dk
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