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ennem de seneste artier har det veeret udtryk for
en moderne tankegang at skabe en heltidsskole
— eller i al fald en helhedsorienteret skole med
en skolefritidsordning under skolens ledelse. Det
smager af mere skole og en barndom under skolens traditionel-
le dagsorden, iseer nar dagsordenen er parret med ggede fagli-
ge krav i skolefagene.

Efter voldsomme politiske og faglige konflikter og et par
vaklende skridt har Kgbenhavns Kommune nu sat sin egen
peedagogiske kurs, hvor fritidspaedagogikken, udviklingstan-
ken og bgrnenes frirum skal sta steerkt i forhold til den skole,
som star sterkt. Det ambitigse skibs sgdygtighed hviler pa:

1. At fritidsinstitutionerne i lighed med skolerne efter en
grundig debat har faet en raekke mélsatninger, der define-
rer fritidsinstitutionernes selvstaendige rolle i bgrnenes liv
og udvikling. Det bliver séledes synligt, at fritidsinstitutio-
nerne er andet og mere end en pasningsordning mellem sko-
letiden, hvor “ungerne laerer noget”, og foreeldrenes ankomst
til hjemmet.

2. At de selvstendige fritidshjems eksistens er sikret, og ind-
fgrelse af skolefritidsordninger — SFO’er, som i Kgbenhavns
Kommune hedder KKFO er — er opgivet som strategi.

3. At udviklingen af samarbejdet mellem skole og fritid fra
bernehaveklasse til 3. klasse er praeget af ligeveerdighed og
gensidig respekt, og fritidspaedagoger og leerere udvikler
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samtenkningens mélsetning og metode
med forankring i egen faglighed for at
fremme bgrnenes alsidige og personlige
udvikling.

4. At samteenkningen er et politisk hgjt
prioriteret udviklingsprojekt, som er
lokalt forankret og har steerk opbakning
fra de ansatte og deres organisationer.

Ny malsaetning for
fritidsinstitutionerne

Visionen er, at de kgbenhavnske fritidsin-
stitutioner befordrer bgrnenes selvveerd og
kreativitet ved at bidrage til at skabe ikke

alene et sammenhaengende, men ogsi vari-
eret, indholdsrigt og godt bgrneliv. Skoler-
nes malsatninger indeholder en tilsvaren-
de formulering. Malet er alsidigt udvikle-
de, frie, selvsteendige og vidende mennes-
ker med veerdibaserede, tolerante, demo-
kratiske og sociale holdninger.
Fritidsinstitutionerne skal veere lokale
og levende udviklingsrum, hvor alle bgrn
fgler sig hjemme, kan stifte venskaber og
indgé i feellesskaber. Det enkelte barn skal
have mulighed for at lege og udnytte sine
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steerke sider og udvikle sine svage sider i
eget tempo. Bgrnene skal tilbydes udfor-
dringer, mgde omsorg og fgle sig sete og
veerdsatte hver dag.

I”Malseetning 2003 for fritidshjem/
KKFO” er det uddybet, at fritidsinstitutio-
nen skal give bgrnene rum til bade at lege
og leere. Bgrn udvikler sig bl.a. gennem leg,
men ogsa gennem iagttagelse og samveer
med andre bgrn og engagerede voksne.
Mange af de aktiviteter, som bgrn i institu-
tioner deltager i, rummer leeringsprocesser.
Personalet skal saledes vaere opmaerksom
pé de mulige leeringselementer, der kan lig-

ge i de forskellige aktiviteter, set i forhold
til det enkelte barns modenhed og udvik-
ling.

Fritidsinstitutionerne skal samtidig vae-
re dbne over for bgrnenes umiddelbare be-
hov og gnsker. Bgrn udvikler sig og tager
ved leere, nar de har mulighed for at be-
stemme selv og ggre egne erfaringer. For at
opna dette har bgrnene brug for de voksnes
hjeelp til at kende deres muligheder og til at
kunne veelge forskellige aktiviteter, rum,
tidsforbrug og andre samveersformer.



Men bgrn har ogsa behov for fred og ro —
alene eller sammen med selvvalgte kam-
merater. Personalet skal have omsorg for
barnet, men omsorgen skal ske i naturlig
respekt for barnets integritet. Bgrnenes
udviklingsrum er kendetegnet som en vek-
selvirkning mellem de enkelte bgrns initia-
tiv og forméen og de voksnes og padago-
gens bevidste indsats i relation hertil.

Barnet skal kunne bruge forskellige
voksne som afsaet til at bearbejde og se
potentialet i de spgrgsmaél og problemer,
som det tumler med i dets udvikling. De
voksne, som bgrn mgder i en fritidspaeda-
gogisk sammenheng, har en anden dags-
orden end undervisning.

Variation og frirum

Alle taler om helhed. Kun Kgbenhavns
Kommune veegter variationen i rammerne
for en god og udviklende barndom.

“Leg og leering” er blevet anvendt som
det sesam, der skal lukke op for mere hel-
hed i bgrnenes dag. Kgbenhavns Kommu-
ne taler ogsa om leg og leering og er til-
haenger af, at legen bruges i undervisning-
en, og man bruger den ikke mindst i ind-
skolingen. Men man mé ggre sig klart, at i
skolen bliver legen underordnet leeringen.
Det er lzringen, som er formalet med le-
gen. Legen er arrangeret af de voksne, og
dens rammer er fastsat i overensstem-
melse med folkeskoleloven m.m.

Leg i skolen kan ikke erstatte den fri
leg, hvor bgrn selv veelger og organiserer
ud fra egne behov, indfald og mal. Den fri
leg repraesenterer et saerligt frirum for
fantasi, venskaber og feellesskab. Det star
i modsaetning til skolen, hvor klassen og
gruppen er dannet med en bestemt hen-
sigt.

Overskrifter som "Helhed i bgrnenes liv
og hverdag” preeger pa temmelig dogma-
tisk vis den politiske og peedagogiske dags-
orden. Jeg frygter, at det bliver skolen og
endda en overvejende traditionel indlge-
ring, der kommer til at seette dagsordenen,
hvis man indfgrer helhedsskolen. Det vil
veaere ikke mindre end skadeligt for bgrne-
ne og deres udvikling, hvis skolen “koloni-
aliserer” det frirum, som fritidsinstitutio-
nerne danner en vaesentlig ramme for.

Ganske vist lyder det for mange logisk,

at en udvidelse af skoledagen pa bekost-
ning af fritiden betyder en forbedring af
bgrnenes almene faglige feerdigheder. Men
det kan faktisk ikke dokumenteres, at tid-
ligere skolestart, leengere skoledag eller
helhed skolefagligt set giver dygtigere ele-
ver.

I England og Frankrig starter bgrnene i
skole et par ar tidligere end herhjemme.
Nar bgrnene er 10 -12 ar, er der ingen for-
skelle i leesefeerdigheder mellem engelske,
franske og danske bgrn. I en nordisk lee-
seundersggelse har man ikke kunnet finde
en sammenhgeng mellem antallet af
’dansktimer”, og hvor langt man er naet i
de sma klasser.

Man ma derfor spgrge sig, om vi over-
vurderer betydningen af skoletidens om-
fang i tilegnelsen af skolekundskaber. Med
andre ord: Er bgrns skolekundskaber ogsa
betinget af det, der sker uden for skolen, i
bgrnenes frirum?

Den fri leg og de andre aktiviteter, som
udfoldes i fritidsinstitutionerne, bidrager
til, at bgrnene far brugt deres kreefter og
bliver forpustede. Det stimulerer den mo-
toriske udvikling. Det er i frirummet, man
far opbygget venskaber og teette relationer
til andre bgrn og voksne af en anden ka-
rakter end i skolen. Netop fordi skolen i
hgjere grad er styret af planleegning og
struktureret arbejde. Hvis de elementer,
som udvikles i den fri tid, ikke er pa plads,
er man ikke i stand til at leere saerlig
effektivt i skolen. Erik Sigsgaard har et
tankevaekkende billede pa dette: "Der er
en sammenhaeng mellem hasemusklens
udvikling og "leesemusklens”.

Det er vigtigt, at bgrn lerer at leese,
skrive, regne og alle de andre faerdigheder,
som skolen er god til at formidle. Vi er ik-
ke feerdige med feerdighedssamfundet.
Men de traditionelle skolemaessige feerdig-
heder er langt fra de mest afggrende i
fremtidens vidensamfund og i den demo-
kratiske og solidariske udvikling, mange
gnsker. Der bgr ske en forskydning af
opméerksomheden mod de blgdere kompe-
tencer, som i hgjere grad leeres ved at leve
livet. Det handler om selv at tage beslut-
ninger, at vaere kreativ og finde ud af at
virke sammen med andre. Det kraever fri-
rum og er prioriteret i malene for fritidsin-
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stitutionerne i Kgbenhavns Kommune.

Skolens traditionelle klasseundervis-
ning disciplinerer til fabriksarbejdet. Fa-
brikken og den gamle skole ligner hinan-
den til forveksling. Ordrerne udstikkes,
man underordner sig, og tingene foregar
samtidigt. Skolen er under stadig foran-
dring. Veerkstedsundervisning, projektar-
bejde og den demokratiske samtale reprae-
senterer nye former for et engageret og
disciplineret arbejde, som skal supplere
leeringen i frirummet. For de fleste kraever
det f.eks. megen viden og gvelse at leere at
leese og skrive. Skolen er en specialist i
formidling af sddanne faerdigheder, som
det er vanskeligt at tilegne sig pa anden
vis.

Et miljgskifte

Det engagerede og disciplinerede arbejde
og udfoldelserne i frirummet kompletterer
hinanden. Det er langt fra al leering, som
er sjov, meget kraever sur gvelse. Det geael-
der i skolen, men ogsé i fritiden: Det er
godt at kunne cykle, men knap si sjovt at
falde, mens man lerer.

Skole og fritid bgr arbejde sammen, men
skal ogsé veere adskilte. Det er sundt med
et bade fysisk og psykisk miljgskifte i lgbet
af dagen. Men selvfglgelig skal der ogsa
veere plads til faelles projekter.

Det er vigtigt med hjemklasser i skolen,
hvor rummet er en del af leeringsmiljget,
og hvor bgrnene kan indrette deres klas-
ser, som de gnsker. Vi har et princip om
hjemklasser i Kgbenhavns Kommune, men
det kniber med at fglge med elevboomet.
Vi har det samme princip, nar det geelder
fritiden i fritidsinstitutionen.

Fritidshjem er et godt ord. I fritiden
skal rummene veere mere hjemlige end
arbejdspladserne pa skolen. Deler man
lokaler, skal tingene ryddes veek hver dag.
Lokalerne bliver mere anonyme, og arki-
tekturen mister sin vaesentlige dimension
som forsteerker af miljget. Det fysiske mil-
joskifte er vigtigt for det andelige. Det er
ikke mindst vigtigt for bgrn, der har van-
skeligheder i skolen og ikke finder deres
steerke sider her.

Nogle argumenterer for helheden med,
at skiftet skaber ”zapperbgrn”. Det tror jeg
ikke pa. For nar helheden slar om i ensfor-
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migheden, bliver resultatet ikke mere har-
moniske mennesker.

Selvfglgelig skal man ikke veksle mel-
lem en uendelighed af miljger. Men det er
fint, at bgrn dagen igennem bevager sig
gennem flere miljger. Det giver et mere
spendende og varieret liv, som vi ogsa som
voksne laegger vaegt pa. Og det giver mu-
ligheder for at hgste forskellige erfaringer,
der bidrager til den alsidige udvikling af
barnet, som bade fritidsinstitution og skole
har som mal. Begrundelsen for markering-
en af et skifte fra skole til fritid ligger ikke
kun i et forsgg pa at veerne bgrnenes fri-
rum.

Selvsteendige fritidshjem

Er det bedst med selvsteendige fritidshjem
eller SFO er under skolens ledelse? Et
typisk svar fra en kommunal forvaltning
vil veere, at organisationen bliver mere
enkel, nar fritidsinstitutionen bade admi-
nistrativt og peedagogisk kommer under
skolens ledelse. Problemet er, at det kan
ga ud over ligeveerdigheden.

Et fritidshjem er en selvsteendig institu-
tion med egen bestyrelse, ledelse og bud-
get. En SFO-ordning betyder mindre for-
&ldreindflydelse og mindre psedagogindfly-
delse. En SFO er underlagt skolebestyrel-
sen og skoleledelsen og er en del af skolens
budget. Man kan ikke fratage skolebesty-
relsens eller lederens kompetencer i for-
hold til SFO’en, saddan er loven. Og hvis
man gnsker en selvstendig SFO-bestyrel-
se og/eller ledelse, ja sa har man et fritids-
hjem.

Det ligger alene i stgrrelsesforholdene,
at kerneopgaven for en skole med SFO vil
veere undervisningen og ikke de sma ele-
vers fritid. Dette fokus vil sandsynligvis
smitte af pa de gkonomiske prioriteringer
af de knappe midler i sparerunder, bade
nar det drejer sig om at pavirke politiker-
nes prioriteringer og om at udmgnte sko-
lens eget budget. Det er vel at meerke ikke
en planlagt politik, men noget der vil ske i
kraft af strukturaendringen.

Den ny struktur med SFO’er @&ndrer
magtforholdene. Fritidspeedagogikkens
forkeempere vil med nedleggelsen af fri-
tidshjem blive svaekket i forhold til under-
visningen, alene i kraft af at deres platfor-



me i form af bestyrelser og eventuelle pa-
raplyorganisationer forsvinder. Erfarin-
gerne fra kommuner uden for Kgbenhavn
er, at personalet i SFO’erne i hgjere grad
er blevet nednormeret end leererne i un-
dervisningen, og dette bergrer naturligvis
udviklingsmal, kvalitet og leeringsproces-
ser i den fri tid. Undervisningsminister
Ulla Tgrnaes oplyser i et svar péa et spgrgs-
mél stillet af Enhedslisten 23.10.03 (S.
369), at elev/lererratioen gennem de sid-
ste 10 ar er faldet med 0,4 elever, mens
antallet af SFO-bgrn pr. fuldtidsansat er
vokset med 0,2 bgrn.

Fritidspaedagogik i skolen
“Paedagoger i indskolingen” er oppe i tiden
i mange kommuner. Og ogsa paedagoger
ude omkring i landet presser pa for at
komme ind i den rigtige skole. Der kan
veere mere status ved at veere lerer end
pedagog, og det kan veere en lgftestang i
spgrgsmaélet om lgnkroner.

Jeg tror, at mange padagoger gennem
deres faglighed kan bidrage til den paeda-
gogiske udvikling af indskolingens under-
visning, men det er umiddelbart skolens
mal og synsvinkler, der vil seette dagsorde-
nen og pavirke psedagogernes fokus. Er-
faringerne fra den historiske udvikling af
indholdet i bgrnehaveklassen fra en bgrne-
have pa skolen til “nulte” klasse i skolefor-
lgbet siger alt om dette. Det vil veere en
nedvurdering af peedagogernes faglighed,
hvis de far rollen som hjelpelerere i un-
dervisningen.

De s@regne kvaliteter, som ligger i fri-
tidspaedagogikken, vil, nar den bliver en
del af skolen, let glide i baggrunden og bli-
ve perifer. Jeg frygter, at bgrnene derved
vil miste vaesentlige kvaliteter i deres liv.
Det geelder ikke mindst de bgrn, som har
det vanskeligt med skolens boglige krav.
De vaerdier og sider af personligheden,
som udvikles gennem et godt fritidsliv, vil
blive forsgmte.

Jeg frygter, at fritidsinstitutioner i eller
under skolen efterhdnden reduceres til at
blive skolens hjzlpere. Den boglige skole
med dens krav til traditionelle faglige faer-
digheder star utrolig steerkt, men kraeves
alligevel hele tiden styrket. Ogsa derfor er
det sa vigtigt at fa diskuteret og defineret

de overordnede mal for fritidsinstitutioner-
ne.

Det er her veerd at bemeerke, at et fler-
tal blandt foraeldrene ikke gnsker mere
skole. Et gnske om at ggre greensen mel-
lem bgrnenes fritid og skolegang mindre
skarp mgder ligeledes modstand blandt
flertallet af foraeldre. Det viser en opi-
nionsundersggelse, foretaget af Sonar i
2000 for Morgenavisen Jyllands-Posten.

I krydsfeltet mellem
fritidspeedagogik og undervisning
Det drejer sig om de samme bgrn. Skole og
fritid skal derfor bade teenke og arbejde
sammen og med en forankring i personale-
gruppernes egen faglighed fremme bgrne-
nes alsidige og personlige udvikling. Lee-
rerne kan leere meget af paedagogernes
virke og omvendt, og alle personalegrup-
per har noget at bidrage med i forstdelsen
af deres feelles bgrn og bgrns forskellige
forudsatninger.

Padagoger og lerere skal ikke veaere
fremmede for hinanden. Der bliver derfor i
Kgbenhavns Kommune taget initiativ til
en debat om leerings- og udviklingsbegre-
bet i krydsfeltet mellem bgrnehave- og fri-
tidspaedagogikken og undervisningen. Fel-
les efteruddannelsesaktiviteter er pa sam-
me made med til at understgtte samarbej-
det.

Kgbenhavns Kommunes udvikling af
samtaenkningen mellem fritidsinstitutio-
ner og skole skal skabe det bedst mulige
samarbejde omkring bgrnenes skolegang
og fritid. Leerere og fritidspaedagoger sam-
arbejder om at udvikle et miljg, der giver
udfordringer, hvad enten det sker gennem
fri leg eller en undervisning, som kan in-
deholde legens elementer, eksperimente-
ren, fordybelse og traening. Hensigten er
ligeledes at fremme samarbejdet om at
skabe gode overgange fra bgrnehave til
skole og fritidsinstitution og fra bgrneha-
veklasse til resten af indskolingen.

Pa denne méade er samtenkningen
mellem skole og fritidshjem et af de tiltag,
der skal medvirke til en forbedret og mere
rummelig skolestart, hvor det enkelte
barns udvikling stgttes gennem omsorg,
opdragelse og undervisning. Samtanknin-
gen er medvirkende til at indfri malsaet-
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ningen for bade folkeskolerne og fritidsin-
stitutionerne.

Med udviklingen af konkrete samar-
bejdsprojekter, dialog og en fzlles helheds-
forstaelse skaber vi grundlaget for at be-
fordre barnets alsidige udvikling og lee-
ring. I samteenkningen er skole og fritid
ligestillet. Det engagerede og disciplinere-
de skolearbejde og udfoldelserne i fritids-
institutionen kompletterer hinanden.

Dialog og udvikling af en feelles helheds-
forstaelse af bgrnene gennem en faglig
debat, efteruddannelse og de konkrete
undervisnings- og aktivitetsprojekter er et
godt afseaet til et bedre samarbejde pa
andre felter. Det geelder forseldresamarbe;j-
det, integrationen mellem de etniske mino-
riteter og danskerne og samarbejdet om
det enkelte barn eller grupper af bgrn, der
har seerlige udviklingsmeessige, indlee-
ringsmaessige eller sociale problemer.

En forpligtelse
Et miljgskifte mellem skole og fritid er en
kvalitet, men det er ogsa kvalitet, at der
gives plads til flles projekter, hvor man
mgdes midt pa dagen, en hel dag eller i en
periode — f.eks. omkring fastelavn.
Uddannelses- og Ungdomsforvaltningen
har i to omgange udbudt kurset ‘Cirkus i
skole og fritid’, der gav deltagerne mulig-
hed for at afprgve elementer i en struktur
helt uden for de vante rammer. Laerere og
paedagoger gik i leere hos professionelle
cirkusartister, og siden udteenkte og udfor-
mede de sammen med fritidsinstitutioner-
nes bgrn — eller indskolingens elever, om
man vil — en raekke cirkusnumre, der blev
preesenteret ved en forestilling i et rigtigt
cirkustelt med duften af savsmuld, orkes-
ter og det hele. Bgrnene fik bevaget sig,
styrket motorikken, leert samarbejdets og
organiseringens kunst og fik en oplevelse
af en fzelles bedrift til gleede for et stort
publikum af familie og venner.
Heldagsudflugter til en af gko-baserne i
skovene er en anden mulighed. Der kan
veere hulebyggeri om formiddagen og wal-
kie-talkie-lgb om eftermiddagen, hvor bgr-
nene for at komme videre méa beskrive og
betegne naturen det sted, hvor de er.
Tilbagevendende projekter af denne
karakter skaber variation, giver nye mu-
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ligheder i undervisning, leg og aktiviteter
og skaber faglige udfordringer og rum for
fornyelse.

Samtenkning udfoldes i et ligeveerdigt
samvirke mellem fritidspsedagoger og
leerere om en klasse og /eller en gruppe
bgrn i indskolingen. Den enkelte skole og
de tilknyttede fritidshjem samarbejder om
feelles planleegning og feelles mgdeathol-
delse, herunder fzlles koordinering af
peedagogiske mal for bgrnenes udvikling
samt feelles aktiviteter og feelles anven-
delse af de fysiske rammer pa henholdsvis
fritidshjemmene og skolerne.

Samtenkning er en forpligtelse for alle
almindelige folkeskoler, specialskoler og -
klasserazekker samt modtagelsesklasser for
tosprogede elever i indskolingen (bgrneha-
veklassen til 3. klasse) og alle typer af fri-
tidsinstitutioner i Kgbenhavns Kommune.
Der er desuden tale om et samarbejde pa
tveers af to forvaltninger, Uddannelses- og
Ungdomsforvaltningen og Familie- og
Arbejdsmarkedsforvaltningen.

Rammerne

Rammerne for samteenkningen blev formet
gennem et samarbejde mellem det politis-
ke niveau, de relevante faglige organisatio-
ner og forvaltningen.

Grundlaget for det ligeveerdige samar-
bejde mellem fritidspeedagoger og leerere
er en arbejdstidsaftale for det peedagogiske
personale ved kommunale og selvejende
institutioner, der ggr det muligt for paeda-
gogerne at kunne samarbejde med skolens
personale pa sa lige vilkar som muligt.
Timetallet blev udvidet for bgrnehaveklas-
sen med 5 ugentlige timer og for 1. — 3.
klasse med 2 ugentlige timer; det vil sige,
at undervisningen for alle indskolingsklas-
serne omfatter timen fra kl. 12 til 13.

De ekstra timer, som undervisningen
blev udvidet med, medfgrer ingen nedskae-
ring af de personalemaessige ressourcer pa
fritidshjemmene, men er gremeerket til
samteenkning ved en dobbelt normering
(skole og fritidshjem) i 5 ugentlige timer 1
hver bgrnehaveklasse samt 2 timeri 1. —
3. klasse. Der er altsa ikke tale om en reel
udvidelse af skoledagen pa bekostning af
fritiden. Timerne indgar i en pulje til sam-
arbejdsaktiviteter mellem skole og fritids-



hjem, og samarbejdstidens placering sker
efter lokal aftale.

Der er lagt veegt p4, at det er en lokal
beslutning at finde modeller for samarbej-
det, som passer til de lokale behov, og da
vilkarene og strukturerne omkring samar-
bejdet er pa plads, er der nu skabt mulig-
hed for at koncentrere sig om indholdet af
arbejdet.

Fra forsgg til politik

En pulje pa 6 mio. kr. pr. skoleér i to ar
udgjorde de gkonomiske rammer for en
toarig forsggsperiode. Midlerne blev afsat
til ekstra samarbejdstid og til gennemfs-
relse af samarbejdsprojekter som det tidli-
gere omtalte cirkusprojekt.

I Igbet af den toarige forsggsperiode fra
skolearet 2001/2002 til og med skolearet
2002/2003 blev projektet dels evalueret
internt i forvaltningen ved en midtvejssta-
tus og dels ved en afsluttende ekstern eva-
luering, som blev foretaget af Center for
Institutionsforskning, Hgjvangseminariet.
Evalueringen fokuserede pa de psedagogis-
ke resultater, der blev opnéet.

Evalueringen af samteenkningen viser,
at der i Igbet af den korte tid er igangsat
meget, at samtaenkningen har betydet en
udvidelse af “rummet” for bgrnenes lere-
processer, at der er dbenhed og interesse
hos leerere og peedagoger for at diskutere
egen og hinandens faglighed.

Evalueringsrapporten giver indtryk af,
at det er lykkedes at overvinde de kultu-
relle barrierer, nar det drejer sig om et
ligeveerdigt samarbejde mellem de to
involverede faggrupper, samt at dette sam-
arbejde styrkes, hvis det bliver alminde-
ligt, at leerere kommer pa fritidshjemme-
ne, lige som psedagoger kommer péa skolen.
Rapporten naevner dog, at der bgr udvikles
en nyteenkning i samarbejdet, og at forzel-
drene bgr inddrages i endnu hgjere grad.

Evalueringen peger ogsa pa strukturelle
og organisatoriske barrierer, iseer nar der
er mange samarbejdsparter involveret i
samteenkningen: Hvornar kan man laegge
feelles mgder? Hvordan med leerernes
undervisning i andre klasser? O.s.v.
Lgsningen péa disse problemer findes ikke
ved en omdannelse af fritidshjem til SFO-
ordninger, hvilket evalueringsrapporten

om samtenkningen heller ikke er inde pa.

Tvertimod. Tidligere forslag om ned-
leeggelse af fritidshjem lagde gift ud for
det gode samarbejde, som er under udvik-
ling rigtig mange steder. Personalet pa
alle fritidshjem vil opfatte det som et klart
nederlag for ligeveerdigheden, som er
grundlaget for samtenkningen mellem
skole og fritid. Den positive indstilling, at
tingene skal lykkes, ville forvandle sig til
en negativ indstilling, og medejerskabet til
samteenkningen fordufte. Og i stedet for at
fortseette udviklingen af samarbejdet om
samtenkningen skulle der anvendes mas-
ser af kreefter pa at harmonisere forskelli-
ge fritidshjemskulturer til en skolekultur
og pa at lgse de konflikter, der uvaegerlig
fglger, nar en institution oplever sig ned-
lagt eller underlagt en anden institution.

Det er en styrke, at samtenkningen i
Kgbenhavns Kommune har en sterk
opbakning fra fritidspaedagoger og leerere
samt deres organisationer. Samarbejdet er
ikke fyldt med faglige konflikter, hvilket er
mgnsteret i mange kommuner.

Den overordnede konklusion af den eks-
terne evaluering er, at det i Kgbenhavns
Kommune i langt hgjere grad end i andre
kommuner og i lgbet af en forholdsvis kort
periode er lykkedes at skabe et grundlag
for et ligeveerdigt samarbejde mellem fri-
tids- og skolekulturen.

Samtenkningen er i dag en vedtagen
politik. Der geelder de samme vilkar som
under forsgget, og der sker en lgbende kva
litetsudvikling af samteenkningsprojektet,
saledes at der fremover szettes fokus pa
principper, der minimerer de strukturelle
og organisatoriske problemer, som inddra-
ger forzldrene i forhold til barnets hele
dag, og som opprioriterer nyteenkning i
forhold til leerernes og peedagogernes sam-
arbejde med fokus pa bgrnenes alsidige,
personlige udvikling.

Per Bregengaard er uddannelses- og
ungdomsborgmester, Enhedslisten.
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