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1986 skriver Muschinsky, at betingelsen
for at varen paedagogisk teenkning kunne
seelges op igennem 70’erne, var at den
skulle veere:
“garneret med intentioner af venstreoriente-
ret, gerne marxistisk observans, forbinde
den peedagogiske hverdag med den politiske
histories fundamentale orienteringspunkter
(klassekamp, friggrelse, lighed etc.) og love,
at denne sammenheeng kunne fastholdes i
solidarisk harmoni med bgrnene/eleverne —
vel at maerke uden at myndighederne opda-
gede, man tog rgven pa dem” (Muschinsky
86:73).

I slutningen af 1990’erne forekom det synligt
politiske engagement at veere noget nedtonet.
I denne artikel prasenteres en undersg-

gelse af dele af den paedagogiske teenkning i
perioden fra 70-80’erne og frem til 1999,
séddan som den har udfoldet sig i Danmark.
Undersggelsen udspringer af en undren over
flere forhold. Dels spgrgsmaélet om, hvad der
egentlig skete med den samfundskritiske
padagogiske teenkning, der, som papeget af
Muschinsky, forekom sa central i 70-80’erne,
dels en undren over den store veegt der ser ud

til at blive lagt pa betydningen af den enkeltes

personlige egenskaber i dele af 1990’ernes
padagogiske teenkning.

Forst preesenteres en analyse af samfunds-
kritisk paedagogisk teenkning i perioden 70-
80’erne, hvor veegten er lagt pa, hvordan man
i perioden har teenkt om den undervistes per-
sonlighed, hvordan man har ment, den skulle
pévirkes samt p&, hvilken rolle leereren har
veeret tilteenkt. I preesentationen af den efter-
folgende periode, 1990’erne, svares der pa de
samme spgrgsmal, og derigennem desuden pa,
hvad der skete med de samfundskritiske
paedagogiske tanker i perioden efter 70-80’er-
ne. Analyserne retter sig mod padagogisk
teenkning, sddan som den er beskrevet i tek-
ster, der har haft gennemslagskraft til at blive
offentliggjort, og som skriver sig ind i, hvad
man kan kalde teoretiske diskussioner, hvor-
for ogsa eksempler pé&, hvilken kritik
teenkningen har medfgrt, inddrages. Da det
alene er tekster om paedagogik og peedagogis-
ke tanker, der er inddraget, betyder det, at
forholdet mellem teksterne og paedagogisk
praksis, sddan som den udfoldes udenfor tek-
sterne, ikke kan afdeekkes. I analysen forstas
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teksterne som dele af et sammenhaengen-
de paedagogisk tekstligt netveerk, hvilket
iszer vil fremga af den fortolkning af ana-
lysen, der fglger efter praesentationen af

teksternes selvforstéelse.

70-80’ernes samfundskritiske
paedagogiske teenkning

I analysen af den samfundskritiske peeda-
gogiske teenkning i Danmark i 1970-80’er-
ne forekommer den tyske samfundskritiske
taenkning, der bl.a. blev formuleret af med-
arbejderne ved det tyske Glocksee-skolefor-
sgg! central.

Glocksee-skoleforsgget var forankret i
den kritisk teoretiske teenknings tilgang
til marxisme og psykoanalyse. Malet for
undervisningen i skolen var at afskaffe de
voksnes herredgmme og at realisere et
stykke bgrneoffentlighed, hvor bgrnene
ved hj=lp af selvregulering og sociologisk
fantasi udviklede myndighed. Selvregule-
ring handlede om at ophaeve barnets lere-
blokeringer ved at muligggre en kollektiv
bearbejdning af de konflikter, der skabes
af bgrnenes individuelle behov og interes-
ser, idet disse behov og interesser blev op-
fattet som fremmedgjorte og modsaetnings-
fyldte i det kapitalistiske samfund (Chris-
tensen, Frederiksen og Roth 85:193, Kon-
text 83). Oskar Negt skrev om selvregule-
ringen, at den er “en form for bevidst sam-
fundsmessiggprelse og dermed en form for
friseetning og dannelse af kollektive behov
og interesser, som grundlzgges i udvikling-
en af produktivkreefterne i et hgjtindustria-
liseret samfund, men som holdes pa det
privatistiske niveau p.gr.a magtinteresser.”
(Negt 82:74-5).

Sociologisk fantasi er i beskrivelserne
koblet teet sammen med begrebet om
eksemplarisk lereproces, der skal saette
den enkelte i stand til at forstad sammen-
haengen mellem sit individuelle liv og den
samfundsmeessige udvikling (Negt 75:45).

I Glocksee-skolen var time- og frikvar-
terinddeling, &rgangsklasser og fagopde-
ling og mél afskaffet, og karaktergivning
aflgst af en kvalitativ beskrivelse af bar-
nets udvikling. Leereren tilrettelagde un-
dervisningstilbud, som bgrnene frit kunne
veelge til eller fra. For at kunne tilrette-
leegge kollektive leereprocesser, matte lae-



reren have “et omfattende kendskab til bgr-
nenes konkrete situation, ogsa uden for
skolen, og til de enkelte bgrns livshistorie”
(Sgderberg 81:42). Leererne og de viden-
skabelige medarbejdere skulle foretage en
teoretisk tolkning af bgrnenes umiddelbare
interesser og erfaringer. Derefter var det
leererens opgave at skabe betingelser for,
at en selvsteendig leereproces kunne finde
sted, hvilket “kreever en grundig konstant
iagttagelse af bornene i samarbejde med
alle andre medarbejdere pa Glocksee (for at
objektivere iagttagelserne)” (Schultz og
Simonsen 83:23). Leererens primere funk-
tion var, udover at komme med undervis-
ningstilbud, at veere identifikationsobjekt
for bgrnene (Ziehe 83:95ff).

Leereren greb ikke ind i bgrnenes kon-
flikter, begrundet i forestillingerne om bar-
nets selvregulering. To leerere skrev om
deres oplevelser som leerere ved skolen, at
nar bgrnene udfoldede deres umiddelbare
subjektive behov, kom de i modsatning til
hinanden. I et eksempel beskrev de, hvor-
dan en forskreemt pige i 1. klasse gennem
flere maneder blev udsat for andre bgrns
aggressioner. Pigen forsvarede sig ikke, og
“pa denne madde tilbod hun sig nzesten lige-
frem som aggressionsobjekt for steerkt auto-
riteert fikserede bgrn, mens bgrn med til-
svarende problemer genkendte sig selv i
hende”. Leereren oplevede, at hun fik akti-
veret angstforestillinger, der stammede fra
hendes egen socialisation, og at hun trods
al teoretisk forstéelse selv blev angst og
bange for bgrnenes aggressioner. Konflik-
ten ophgrte en dag pigen som vanligt blev
skubbet og slaet i skolebussen, fordi nogle
bgrn solidariserede sig med hende og ind-
kaldte til et feellesmgde. Leererne beskrev i
teksten, hvordan bgrnene blev i stand til
at ytre sig om deres oplevelser, bl.a. deres
egen angst i forhold til aggressioner, og
overgrebene mod pigen ophgrte.

I leerernes efterfglgende analyse af situ-
ationen knyttes bl.a. an til en forstéelse,
hvor samfundsmeessige konflikter kan
genfindes i bgrnenes psyke. Aggressioner
opfattes som et samfundsmeessigt produkt
af primeersocialiseringens afkald og for-
treengninger. Hvis aggressioner forbydes
eller straffes, sgger de andre veje at fa
aflgb (Krovoza og Negt 83:29-39).

Eksempler pa kritik af
Glocksee-skoleforsgget
Hoffmann-Axthelm beskrev Glocksee som en
psykoanalytisk funderet reformpaedagogisk
idyl, der vil bearbejde bgrns adferdsformer via
selvregulering, inden man fglger op med kog-
nitiv indleering. Men netop fordi bgrnene er
placeret pa en ¢, hvor den padagogiske prak-
sis ikke er vokset ud af modsaetningerne i
samfundet, men 1 stedet er “en realiseret uto-
pi”, kommer bgrnene til at anse omverdenen
som libidingst tilgeengelig og ikke preeget af
restriktioner. Heller ikke selvreguleringen,
mente Hoffmann-Axthelm, kunne lgse bgrne-
nes problemer, idet de jo reelt var athengige
af de voksne (i Elle 77:13).

Christensen, Frederiksen og Roth skriver, at
der har veeret rettet kritik mod Glocksees
terapeutiske leererrolle, der henter sin inspira-
tion fra Freuds individterapi, mens Glocksee-
skoleforsggets fokus er bgrnegruppen.
Modargumentationen lyder, at der er “tale om
et politisk didaktisk princip, hvor pedagogen i
en solidarisk gruppesammenheang har til opga-
ve at stgtte en emancipatorisk udvikling med
det sigte at opheeve bgrnenes kollektive for-
treengninger”. Forfatterne ser dog et problem i,
at leererens rolle som identifikationsobjekt er
ikke-indblandende, mens psykoanalytikerens
rolle er at indgé i en overfgringssituation, hvil-
ket ggr det muligt for analysanden at erkende,
artikulere og forholde sig til de fortreengte
drifter (Christensen, Frederiksen og Roth
85:213).

Andrede socialisationsbetingelser i det
senkapitalistiske samfund

Central i Glocksee-skolens teoretiske bag-
grund var antagelsen om, at sendrede sociali-
sationsbetingelser i det senkapitalistiske sam-
fund fra 60’erne medfgrer, at bgrn bliver pree-
get af narcissistiske forstyrrelser og identifika-
tionsproblemer (Negt 83:60). Denne teenkning
forekommer at have haft stor gennemslags-
kraft, f.eks. udkom Ny ungdom og usedvanlige
leereprocesser pa dansk i 1983. Bogen antog, at
@ndrede socialisationsbetingelser griber ind i
og former subjektiviteten, sddan at bgrn og
unge bliver praeget af en narcissistisk grund-
struktur og ikke som tidligere far en neurotisk
preeget personlighed. Ziehe mente, at der sker
en kulturel frissettelse, hvor den enkelte, frisat
fra religion, normer og autoriteters tvang,
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oplever sig fri til at veelge sit liv. Dette, til en
vis grad fiktive, valg, giver samtidigt en be-
vidsthed om hvilke muligheder, man er géet
glip af, og den enkelte kan opfatte sig som
omringet af krav og forventninger, som treng-
er helt ind i personlighedens mest intime lag.
Som noget historisk nyt er det blevet muligt
at etablere et hgjt niveau for fglelsesmeessigt
samspil imellem forzeldre og bgrn. Men ogsa
de voksne har problemer med selvet, og er
derfor tilbgjelige til at bruge barnet til at sta-
bilisere sig selv pa en narcissistisk made. Den
narcissistiske selvdannelse fgrer til en sarbar-
hed i oplevelsen af selvet. Personen oplever en
indre tomhed og agoni, som giver angstfor-
nemmelser. Samtidigt udviser personen et hgjt
niveau af empati, samspil, neerheds- og spej-
lingsoplevelser, som dog er brudte og ambiva-
lente. Ziehe relaterer selvets sarbarhed og den
unges tilbgjelighed til tilbageholdenhed til
spgrgsmalet om fglelsen af selvveerd og skri-
ver: “her ma vi ga ud fra, at det sdkaldte nor-
maltilfzelde er en overordentlig svaekket selv-
veerdsfplelse, og at den i fprste omgang vil bli-
ve ved med at veere det! Hvad der ligger inden
for mulig bearbejdelse er den sekundeere frem-
komst af en sddan sarbarhed og folgerne af
dette” (Stubenrauch og Ziehe 83: 87 og 126).

At antagelsen om det kapitalistiske sam-
funds indgriben i personligheden var central i
den samfundskritiske teenkning, ogsa som den
udformede sig i Danmark, kan f.eks. demonst-
reres med Salling Olesen, der formulerer det
saledes, at en kapitalistisk samfundsrealitet
star som en blok overfor en libidings mennes-
kelighed. Salling Olesen fandt, at den venstre-
freudianske analysetradition har tilfgjet
psykoanalysen en analyse af, hvordan sam-
fundet har beskadiget psyken/subjektet
(Salling Olesen 85:116). I Ungdomspsykologi
beskrives, hvordan kapitalismens forarmelse
af bade miljg og arbejde medfgrer afmagtsfs-
lelse, grandiose fantasier, tomhedsoplevelse,
bevidsthedstab og tab af historisk og livshisto-
risk bevidsthed og dermed sndringer af sub-
jektiviteten i narcissistisk retning (Illeris,
Nielsen og Simonsen 82:94).

Eksempler pa kritik af
narcissismeteorierne

Mgller formulerede i 1983 en skarp kritik af
Ziehes antagelser. Han fandt, at mange af de
marxistisk skolede sociologer tillader sig en
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sammenblanding af to metoder, nemlig en
kvalitativ terapeutisk metode og en kvan-
titativ, ofte statistisk funderet, metode.
Deres resultater var dokumentationslgse
og uvederhzftige, fordi de ud fra kvalita-
tivt materiale, hentet fra en dybt fortrolig
behandlersituation, overfgrer fortolkninger
og hypoteser til en bred gruppe i befolk-
ningen, den narcissistiske ungdom, uden
andet beleeg for deres hypotese, end den
stgtte skrivebordsunderlaget kan yde pen-
nen. For eksempel er Ziehe, ifglge Mgller, i
den markvaerdige position, at han hver-
ken har terapeutisk erfaring eller an-
vender sociologisk empiri, men til gengeaeld
sammenkzder de to omrider med hinan-
den (Mgller 83:65).

Nielsen fandt, at den store interesse for
narcissismeproblematikken udtrykker
mere end gnsket om at forsta udviklings-
tendenser. Interessen er helt grundleeg-
gende bestemt af nogle problemer og be-
hov, som er den diskuterende tressergene-
rations egne; de synlige eendringer i de
unges adfzerd skal ikke fgres tilbage til
psykodynamiske forhold, men begrundes
socialt og historisk. Man kan ikke drage
kaedeslutninger, hvor man gar fra sam-
fundsprocesser til foreeldresituation og sa
til barnets personlighedsstruktur (Nielsen
83).

Projektorganiseret undervisning
Centralt placeret i den samfundskritiske
paedagogiske teenkning i 70-80’erne var
Illeris’ tekster om projektorganiseret
undervisning. Illeris fandt, at undervis-
ningen kunne fungere som “et forste afgo-
rende skridt pd vejen, at forsgge at bryde
med den traditionelle undertrykkelse — at
vende op og ned pa, hvad der er blevet
kaldt for “den skjulte leereplan™(Illeris
81:208)”. Projektorganiseret undervisning
havde socialisme som ledende utopi og
modkvalificering som mal, udover at kvali-
ficere relevant, hvilket handlede om den
funktion, der er tilsigtet med uddannel-
sessystemet fra kapitalens og statsmag-
tens side. Dele af de teoretiske begrun-
delser var forankret i tekster af Glocksee-
skolens videnskabelige medarbejdere Negt
og Ziehe.

Projektarbejdet skal veere problemorien-



teret. Det betyder, at de problemer, der
arbejdes med, skal accepteres som et pro-
blem af deltagerne og kunne behandles i
en stgrre, og i sidste ende altid samfunds-
maessig, sammenhaeng. Deltagerstyring
skal sikre eleverne medbestemmelse og
ophaeve lererstyringen, der ses som en
viderefgrelse af det kapitalistiske sam-
funds undertrykkelse. Negts begreb om
eksemplarisk indleering operationaliseres
til fire vaesentlige kriterier, hvor det sub-
Jektive kriterium kreever, at indholdet skal
opleves umiddelbart relevant for deltager-
ne, det objektive kriterium at eksisterende
samfundsmaessige strukturer belyses.
Handlingskriteriet betyder, at indholdet
udveelges sa det rummer konkrete handle-
muligheder for deltagerne, og relevanskri-
teriet forteeller, at det skal veere relevant
for uddannelsens sigte (Illeris 85:93ff).
Modkvalificeringens mal er bade at kvalifi-
cere til at kunne fungere nogenlunde auto-
nomt i det eksisterende samfund, men
ogsa til at eleverne indgér i klassekampen
pa lgnarbejderens side og deltager i den
deraf fglgende afvikling af det kapitalistis-
ke samfund, siddan at de eksisterende
magtforhold afvikles. Det betyder, at der
skal uddannes mennesker, der bade “ken-
der og forstar deres egen situation i det
kapitalistiske samfund og samtidig er i
stand til og onsker kollektivt og madlrettet
at arbejde for afviklingen af dette sam-
fundssystem. Sadan at den modstand, der
allerede findes inden for uddannelsessekto-
ren, kan komme til at fungere mdlrettet i
klassekampen”.

Leererens rolle bliver, udover at kvalifi-
cere eleven til at kunne fungere i det kapi-
talistiske samfund, at bidrage til at elever-
ne far en korrekt bevidsthed om sammen-
haengen mellem det kapitalistiske klasse-
samfund og deres egen tilveerelse som
determineret af klassebestemte forhold
(Illeris 81:14- 67).

Et eksempel pa, hvordan der kunne
arbejdes hen imod en korrekt bevidsthed
ses i Illeris, Lauersen og Simonsens fore-
stillede eksempel. Nogle efg-elever har
darlige erfaringer fra folkeskolen, som de
mener skyldes dgdkedelige emner, dumme
leerere osv. Laererne méa nu via projektar-
bejde fa eleverne til at spgrge, hvorfor det

er saddan, og f.eks. gd ud at interviewe leerere
og skoleinspektgrer. Eleverne ma ikke lade sig
sla til tals med de svar, de far, for de nar frem
til, at “disse sporgsmal kan kun besvares ud
fra en forstdelse af drivkraefterne i den kapita-
listiske produktionsmdde, hvor nogle f& ejer
produktionsmidlerne og er underlagt en tvang
til stadig at samle mere profit, mens andre er
lpnarbejdere og ma selge deres arbejdskraft
for at overleve” (Illeris, Lauersen og Simonsen
78:154).

Skole og hverdagsbevidsthed

- et eksempel

Et sidste eksempel pa den samfundskritiske
teenkning er placeret i overgangen mellem
80’erne og 90’erne og tager sit afseet i
Leith&users teori om hverdagsbevidsthed.
Hverdagsbevidstheden menes at indeholde
teknikker der virker som sociale forsvarsme-
kanismer, hvis formal er at give sikkerhed.
Forfatterne skrev, at det er en forudseetning
for deres tekst, at man accepterer at overfpre
det personlige forhold fra en psykoanalytisk
terapi til en tolkningsmetode i forhold til
tekstudskrifter af bandoptagelser af gruppe-
diskussioner mellem leerere og bgrn. Det er
leererens rolle som diskussionsleder at forsgge
at geninddrage fortreengte erfaringer i den
kollektive diskussion, “derved bidrager han til,
at temaet benyttes som en overfgringsskserm,
som diskussionsdeltagerne kan “kaste al slags
angstbesat materiale op pa™” (Cederstrgm,
Moos og Thomassen 89:73). I et af bogens
eksempler er det leerervalgte tema “skal bgrn
selv bestemme, hvem de vil bo hos, nar forel-
drene skal skilles?” Hensigten med analysen
og fortolkningen af bandafskrifterne er at
afslgre hvornar hverdagsbevidstheden slar ind
i skolen, saledes at det méaske kan blive
muligt at gribe ind i denne proces pa nye
mader. I analysen sgger forfatterne at finde de
konflikter, problemer og forsvarsprocesser,
som forhindrer bgrnenes bevidstggrelse.

Et eksempel pa en analyse beskriver en for-
tolkning af en piges udsagn om, at hun vil
veelge at bo hos sin mor, fordi hendes far er til
mange mgder. Dette fortolkes som et negativt
valg. En dreng veelger sin far begrundet i, at
faren er mere tolerant med sengetider og sjo-
vere end moren. Dette fortolkes som et posi-
tivt valg. Pigens valg fortolkes som begrundet
i sikkerhed, drengens som begrundet i frihed.
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Mgdre fortolkes herefter via bgrnenes
eksempler som repraesenterende sik-
kerhed, feedre frihed. Drengens valg
blev senere beskrevet saledes: “Toms
aktive og positive valg virker foruroli-
gende pa gruppen: Hvis min far og
mor skulle skilles, sa ville jeg helst flyt-
te med min far (Fordi:) min far han
har ikke noget imod, jeg bliver lidt
leengere oppe ...0og han er ogsd sjove-
re...” (Cederstrgm, Moos og Thomassen
89:19).

Bgrnenes udsagn fortolkes fortlg-
bende ind i en forstaelse, hvor sikker-
hed er en mangelvare, der opereres
med begreber som kollektive fortraeng-
ningsprocesser. Samtalen ses som et
eksempel pa hvordan hverdagsbevidst-
heden hjzlper bgrnene til at undga en
kritisk refleksion over deres livsvilkar.
Forfatterne mener ikke, teorien skal
bruges alene til at afdeekke hverdags-

bevidsthedens mekanismer, men at et forandrings-
perspektiv skal inddrages. Her er diskussionslede-
rens subjektivitet et afggrende arbejdsredskab.

Eksempler pa kritik af den

alternative padagogik

Kvale problematiserede forst i 80’erne, at ogsa den
alternative psedagogik, herunder f.eks. modkvalifice-
rende paedagogik, rummer en skjult leereplan med
skjulte magtformer, hvor vejlederen pavirker og kon-
trollerer den vejledtes adfeerd via blide kontrolfor-
mer. De neere personlige relationer mellem vejleder
og studerende kan veere gunstige for den studeren-
des faglige og personlige udvikling, men ogsa inde-
bzre atheengighed i form af minisymbioser. Kvale
mente, at der samfundsmeessigt er sket “en overgang
fra en hard herredgmmeform med tvang, straf og
legale pabud til lpsere kontrolformer, positiv belgn-
ning og motivation, og neere personlige relationer i
sma grupper” (Kvale 85:317). Leererrollen har send-
ret sig fra at veere kulturbeerer og repraesentant for
en faglig tradition til en humanteknologisk

Foto: Jens Dresling/Polfoto

SOCIAL KRITIK 91/2004 53



54

leererrolle. Kvale ser dette som en blanding af
elevkammerat og socialterapeut, hvor leereren
stgtter elevens selvrealisation snarere end
hans erkendelsessggen; lererrollen sendres fra
vidensformidler til trivselstekniker og udvik-
lingskonsulent. Herved abnes for en skjult
manipulation, der skaber mindre modstand
end direkte kontrol, og Kvale papeger, at den
alternative peedagogik “med dens uafklarede
forhold til autoritetsproblemet, kommer til at
meduvirke til indfprelse af de moderne blgde
humanteknologiske kontrolformer i uddannel-
sessystemet” (Kvale 83:21).

Det peedagogiske netvaerk i 70-80’erne -
forskellige paradigmers rolle

I det fplgende preesenteres en mulig for-
tolkning af, hvordan 70-80’ernes samfunds-
kritiske paedagogiske netveerk, som jeg kort
har beskrevet det, kan forstas.

Op igennem det 20. d&rhundrede har den
positivistiske utopi knaget (Kjgrup 85:95ff) i
en kamp, hvor ikke mindst Frankfurtersko-
lens samfundskritiske teoridannelser spillede
en rolle, og hvor en af konsekvenserne af ung-
domsoprgret var, at der fra studenterside bl.a.
blev rejst krav om enhed mellem teori og
praksis (Juhl 82:230ff, Foged-Nielsen, Mgl-
gaard Nielsen og Roslyng Jensen 83:104ff).
Ogsa Marxismen i en ikke-kritisk teoretisk
fortolkning spillede en central rolle. Den
marxistiske videnskabsteori konstaterede, at
videnskab ikke er objektiv og veerdifri og
fandt, at humanistisk videnskab skulle reflek-
teres ind i den kapitalistiske produktionsma-
de; videnskab er ogsé politisk arbejde (Kris-
tensen og Schmidt 95:208ff). Efter 68’opggret
matte den positivistiske teenkning vige sin
magtposition til fordel for andre opfattelser.
Disse opfattelser begrunder sig uden positivis-
mens idealer om objektivitet, arsags-virk-
ningsforklaringer, generaliserbarhed, gentage-
lighed og empiriske observationer og afkraever
samfundsmeessig forankring, aktionsrettethed
og accept af andre typer af vidensproduktion,
end den de naturvidenskabelige idealer mulig-
gjorde.

I den beskrevne samfundskritiske paedago-
giske teenkning er der ikke krav om dokumen-
tation i form af observationer af forhold i vir-
keligheden som forudseetning for, at teenk-
ningen kan bevare sin status som videnskabe-
lig. Opfattelsen kan dokumenteres i antagel-
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ser, hvor forskellige paradigmer, f.eks. et
psykoanalytisk paradigme, kan tenkes
sammen med et marxistisk paradigme. I
de eksempler, der er trukket frem, kan det
marxistiske paradigme opfattes at have
en paraplyfunktion, med dets antagelser
om, at den samfundsmeessige formation
determineres af produktionsforholdene, og
at denne determination medfgrer, at det
kapitalistiske samfund saetter sig igennem
i subjektiviteten og beskadiger denne.
Utopier om solidaritet eller om at kunne
afskaffe de voksnes herredgmme og at
kunne skabe ikke-undertrykkende leere-
processer medfgrer, at leererens rolle som
statens repraesentant enten slet ikke
tematiseres, nedtones eller anses for at
veere mulig at overvinde, leereren forestil-
les at kunne vende op og ned pa den skjul-
te leereplan.

Opfattelsen tilbyder utopier om frigg-
relse og autonomi, den er i sin selvforsta-
else friggrende i forhold til antagelserne
om samfundets beskaffenhed. Samtidigt
legaliserer utopierne en forholden sig til
den undervistes subjektivitet, der sgges
pavirket udfra antagelserne om, hvordan
subjektiviteten er dannet og udvikler sig i
det kapitalistiske samfund.

Man kan sige, at den psykoanalytiske
teenkning her transformeres fra sin op-
rindelige legitimationspraksis som funda-
ment for terapeutiske forhold.

En traditionel leererrolle kan beskrives
som en vidensformidlende rolle, hvor
fokus i undervisningen ligger pa det stof,
der skal indleeres og den faglighed, der
forventes at blive undervisningens udkom-
me, og hvor det, der er imellem leerer og
elev, er denne faglighed®. Den kritiske
teenknings forestillinger om leererrollen er,
at leereren skal observere eleverne for at
f4 et grundigt kendskab til den enkelte,
fortolke denne enkeltes behov i forhold til
undervisningens mal, hvor pdvirkningen
af subjektiviteten er overordnet faglige
indleeringsmal, og hvor undervisningen
skal tilretteleegges i forhold til den enkel-
tes behov for at kunne opfylde malene.
Undervisningsfokus endres i den sam-
fundskritiske paedagogiske teenkning fra
at veere tilvejebringelse eller lering af
faglige feerdigheder (med en skjult leering



som medlering). I den marxistisk fundere-
de projektorganisering er det installation
af en korrekt bevidsthed og individets
accept af og klarggring til at deltage i sam-
fundsafviklingen, der er undervisningens
mal, mens den kritisk teoretisk funderede
Glocksee-skolepaedagogik har kollektiv
bearbejdelse af bgrnenes konflikter i en
bgrneoffentlighed som mal. Bgrn opfattes
som narcissistisk preegede og utopien om
friggrelse og bgrneoffentlighed medfgrer at
barnets endnu ikke helt gdelagte subjekti-
vitet sgges reddet fra det kapitalistiske
samfunds deformering.

Teksternes normalforestilling er, at det
normale sunde subjekt ikke leengere er
veerende, normalitet ses alene som en uto-
pi, der kunne tilvejebringes under andre
samfundsformationer, en normalitet som i
den marxistiske teenkning forestilles mu-
liggjort via proletariatets overtagelse af
produktionsmidlerne som klassekampens
slutmaél, mens den i den kritisk teoretiske
tilgang sgger individuel og kollektiv frigg-
relse og autonomi som vejen til normalitet.

Den paedagogiske teenkning i 90’erne
Jeg skrev i indledningen, at de samfunds-
kritiske aspekter i 90’ernes paedagogiske
teenkning forekommer nedtonede, samti-
digt med, at jeg papegede, at fokus pa den
undervistes personlighed ser ud til at veere
gget. I det folgende vil jeg vise hvordan
dele af den peedagogiske diskussion fgres i
90’erne, og ved at ggre det, samtidigt svare
pa spgrgsmalet om, hvordan den sam-
fundskritiske peedagogik har eendret sig.

Det vil nemlig vise sig, at dele af de me-
toder og teknikker, den samfundskritiske
paedagogik tog i anvendelse, er bevarede,
men nu med ganske andre mal end i 70-
80’erne.

Undervisningsministeriet

- en overordnet malsaetning
Publikationen Udvikling af personlige kva-
lifikationer i uddannelsessystemet fra
1996, kan ses som et udtryk for den “offici-
elle” paedagogiske teenkning. Det er en
tekst, der retter sig mod undervisningssy-
stemet pa alle niveauer; der skal udvikles
kvalifikationer fra folkeskolen til viderega-
ende uddannelser. Publikationen mener, at

der har veeret et eftersleeb i produktionen af
brede almene og personlige kompetencer og
kvalifikationer i forhold til arbejdsmarkedets
og samfundets behov. Undervisning opfattes
som “formalsrettede handlinger, der er ka-
rakteriseret ved bestraebelser pd at fremme
bestemte kvalifikationer hos den, der skal
leere”. Uddannelsers overordnede opgave er at
kvalificere det enkelte menneske til kommende
arbejdsfunktioner i et samfund under konstant
forandring, hvor viden foreeldes og teknologi
udvikles, men ogsa under hensyn til, at den
underviste skal dannes som menneske.

De personlige kvalifikationer, der gnskes
produceret, beskrives som ansvarlighed, selv-
steendighed, samarbejdsevne, fleksibilitet, evne
til at leere nyt, omstille sig, patage sig nye opga-
ver og nye udfordringer, og som et mal i grund-
skolen skal eleverne udvikle ¢illid til egne
evner. Udviklingstendenserne medfgrer en kul-
turel friseettelse, hvor oplgsningen af tidligere
tiders normer pa den ene side giver forvirring
og rodlgshed, p& den anden side masser af
muligheder for selv at veelge, hvilket medvir-
ker til at saette fokus pa de brede personlige
kvalifikationer hos den enkelte. Samtidigt stil-
ler den enkelte stgrre krav til arbejdet og
uddannelsens personlige betydning som en
meningsfyldt aktivitet (UV 96).

Undervisning ses som en handling, hvortil
leereren har knyttet en intention om at leere en
anden noget, mens [ering foregér i eleven, ved
at den psykiske organisation hos eleven &n-
dres gennem en individuel, personlig og aktiv
proces. Det antages, at personlige kvalifikatio-
ner udvikles under alle omstendigheder, men
at man “gennem en malrettet paeedagogisk ind-
sats overalt i uddannelsessystemet kan fremme
udviklingen af personlige kvalifikationer”,
hvoraf nogle er gnskveaerdige, mens andre, som
f.eks. passivitet og uselvsteendighed, opfattes
som ugnskede. Der peges pa en raekke overord-
nede paedagogiske principper, der erfarings-
meessigt fremmer udviklingen af de gnskveerdi-
ge personlige kvalifikationer. Disse er “delta-
gerstyring og ansvar for egen leering, undervis-
ningsdifferentiering, personlig leerestil, erfa-
ringsbasering, problemorientering og hel-
hedsorientering”.

Projektarbejde ses som en undervisnings-
metode, der har vundet indpas i det danske
undervisningssystem igennem de sidste 20 ar.
Det antages, at den leering, der finder sted i
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projektarbejde via dets problemorientering,
minder om den komplekse leering, der finder
sted udenfor skolens vaegge og saledes giver
mulighed for bade personlig aktivitet, erfaring
med individuel leeringsstil og udvikling af
leeringens sociale element.

Opfattelsen af personligheden fremstar som
rumlig eller lagdelt, hvor selvtillid og falelsen
af selvveerd ligger dybest i personligheden og
vedrgrer identitet og selvopfattelse. Disse dy-
be lag rummer grundlaget for at leere og for at
tilegne sig ny erkendelse, nye feerdigheder og
holdninger. Leering forudsatter nogle person-
lige kvalifikationer som f.eks. grundleeggende
selvtillid og ga-pa-mod for ikke at mgde udfor-
dringer med psykisk tilbagetraekning. Disse
forhold knytter sig til barnets tidlige identitet
og skabes saledes ikke i uddannelsessystemet,
der dog kan understgtte og fremme det.

Skjult leereplan tematiseres som en erken-
delse af, at der ved siden af den malrettede
undervisning leeres en reekke andre, ikke ngd-
vendigvis tilsigtede ting. Eleven skal have
ansvar for egen lering, og forventes at erhver-
ve kvalifikationer som f.eks. evne til at kon-
trollere egen arbejdstid og indsats, evne til at
genkende virkeligheden bagved pensum, moti-
vation og udholdenhed, selvtillid og personlig
tryghed, evne til at udnytte egen kreativitet,
mens selvbeherskelse og selvdisciplin skal
veere selvpdlagte ud fra accepterede mal,
sadan at eleven far mulighed for at ggre erfa-
ringer med sig selv som leerende (UV 96).

Laererens rolle nar malet er udvikling af
personlige kvalifikationer

Leereren skal anvende differentieret under-
visning, hvilket ngdvendigggr en @ndret
leererrolle i forhold til en traditionelt formid-
lende rolle*. Med differentiering menes, at
leereren bgr tilretteleegge og gennemfgre
undervisningen, saddan at der tages hensyn til
elevernes forskellige forudsaetninger, leereren
skal veere vejleder, hvilket medfgrer, at han
skal hjelpe eleven til at afdeekke egne behov
for leering i forhold til uddannelsesplanen. For
at kunne igangseette udviklingen af personlige
kvalifikationer ma leereren have et godt kend-
skab til den enkelte elev og dennes leerepro-
ces, og derfor foreslas leerere med forskellig
faglig baggrund at samarbejde om elevgrupper
for at “styrke elevernes personlige udvikling og
medansvar for egen lering” (UV 96:52-54).
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Den samfundskritiske psedagogik

og 90’ernes teenkning

Man aner her tankerne fra Ny ungdom og
useedvanlige leereprocesser (Ziehe og Stu-
benrauch 83), men uden forankringen i
den kritisk teoretiske sammentenkning af
marxisme og psykoanalyse. Der ses en
klar veerdiseetning af menneskelige egen-
skaber, hvor det er de samfundsmaessige
krav, ikke mindst arbejdsmarkedets krav
til arbejdstagerne, der definerer gnskvaer-
dige kvalifikationer. Passivitet og uselv-
steendighed er upassende personlige egen-
skaber. Egenskaberne beskrives i kvalifi-
kationstermer, hvor personens egenskaber
er nyttige i det omfang, de opfylder et for-
mal eller behov, farst og fremmest i forhold
til individets kommende rolle som arbejds-
tager, men derneest i forhold til individets
rolle som demokratisk medborger.

Ligesom i den kritiske teenkning er for-
malet med, at leereren har et godt kend-
skab til den enkelte elev, og at leererne
samarbejder om deres kendskab til elever-
nes leereproces, at bruge dette kendskab
til at blive bedre i stand til pavirke ele-
vens personlige udvikling i den gnskede
retning. I 90’erne samarbejdes der ikke
udfra en psykoanalytisk analyse af for-
svarsmekanismer, bevidsthedsformer og
samfundets gennemslag i den enkeltes
personlighed. I 90’erne er der kommet en
ny dimension ind, nemlig ansvaret for egen
leering, mens forestillinger om friggrelse og
samfundseendringer ikke ses. Den projekt-
organiserede undervisning tager alene sig-
te pa at opdyrke de personlige kvalifikatio-
ner, der anses for ngdvendige for at kunne
bestride det moderne liv, ikke mindst den
erhvervsmaessige del af dette, og den tidli-
gere drivkraft i forhold til at ville eendre
individets betingelser i det kapitalistiske
samfund og afvikle dette samfund er for-
svundet.

Centralt i Undervisningsministeriets
publikation er, at den finder det ngdven-
digt, at veegten 1 uddannelsessystemet
e&endres fra undervisning til den undervis-
tes leereproces. Dette fokus pa elevens
indre processer adskiller sig ikke fra de
kritiske tankers veegt pa indre processer. I
90’er teksterne pointeres det, at leererrol-
len skifter fra formidlende til vejledende
med fokus pa elevers personlige leerings-



stil, medbestemmelse, ansvarlige valg osv.
i en undervisningsdifferentiering, der krae-
ver et stort kendskab til den enkelte elev,
erhvervet bl.a. i et samarbejde mellem fle-
re leerere. Som i 70-80’erne ma den under-
viste ogsé i 90’erne underkaste sig et
undersggende blik. Dette blik sgger nu at
afdeekke, hvorledes det forholder sig med
forudseetninger og personlig leereproces,
men ikke i forhold til fortreengninger og
angstforestillinger. Hensigten er, at de
gnskveerdige personlige kvalifikationer bli-
ver produceret.

Her genkendes store dele af metoderne
fra den kritiske peedagogik, ikke mindst i
den udformning den fik i tankerne om pro-
jektorganisering, med dens krav om delta-
gerstyring, problemorientering og eksem-
plarisk indleering. Men hvor begrundelser-
ne i 70-80’ernes forstéelse hentes i en sam-
mentaenkning af psykoanalyse og sociologi
og deraf udledte utopier, hentes den i
90’erne i malet at udvikle gnskvaerdige
kvalifikationer, som si, udover at kvalifi-
cere bedst muligt til samfundets jobfunk-
tioner, ogséa helst skal bidrage til det, man
kan kalde “det gode liv”.

Det forekommer, at 70-80’er peedagogik-
kens teknologier til at pavirke personlig-
heden er bevarede og indarbejdede i den
officielle paedagogiske teenkning, mens den
samfundskritiske begrundelse og de frigg-
rende og samfundseendrende utopier er
forladte.

Den ”oprindelige” samfundskritiske
paedagogik i 90’erne

Jeg har beskrevet, hvordan 70-80’ernes
pedagogiske teenkning ser ud til at veere
bevaret i 90’erne, om end uden de sam-
fundskritiske begrundelser. Men hvordan
er det sa gaet med det, man kan kalde den
“oprindelige” teenkning?

I EVU-gruppen RUC’s rapporter om al-
menkvalificering indenfor arbejdsmarkeds-
uddannelserne indgér en delrapport forfat-
tet af Illeris, Leering, udvikling og kvalifi-
cering. Her opfattes projektarbejdsformen
ikke leengere som noget seerligt, fordi situ-
ationen i dag er anderledes end i 70-80’-
erne, hvor det gjaldt om at fa gjort op med
den leerer- og pensumstyrede undervis-
ning. Om sine tidligere bgger siger Illeris,

at med indfgringen af kvalifikationsbegrebet
blev bggerne en murbraekker for leerere og
uddannelsesfolks mulighed for at se sig selv
som andet end uafvidende agenter for kapita-
lens interesser” (Illeris 95 s 27fY).

En af de endringer, den samfundskritiske
teenkning har undergéet i Illeris’ tekst, er, at
opfattelsen af menneskets bevidsthed i det
kapitalistiske samfund er knapt sa determinis-
tisk som tidligere. Illeris fastholder, at bevidst-
heden er underlagt den kapitalistiske gkono-
mis rationalitet pa en ikke-synlig méde, men
refererer bl.a. til en mere optimistisk nytolk-
ning af hverdagsbevidsthedens funktion i det
moderne samfund (Illeris 95:107). Modkvalifi-
cering, klassekamp og samfundsomstyrtelse
naevnes ikke, men Illeris ggr i sin indledning
opmeerksom p4, at rapporten handler om kva-
lifikation og ikke det alment menneskeligt fri-
ggrende. Projektarbejdsformen er en undervis-
ningsform, der er kommet for at blive.

Zndringer i opfattelsen af de unge som
narcissistisk sendrede

Mgller mente i 1996, at betegnelsen narcissis-
tisk om den sékaldt nye bgrnekarakter var en
dggnflue, der muliggjorde en vis skyldsfralaeg-
gelse hos de voksne (Mgller 96).

At betegnelsen ikke kun har historisk inter-
esse, om end den ikke er sa central som 1
80’erne, kan demonstreres med et enkelt
eksempel. I Psykologibogen (Brgrup, Hauge og
Thomsen 93), der anbefales til mellemlange
videregdende uddannelser, indledes afsnittet
Narcissisme og graensepsykotiske tilstande med
en fremstilling af, at psykologer og psykiatere
har konstateret, at det psykopatologiske mgn-
ster har @ndret sig, de klassiske neuroser er i
aftagende, mens preegdipale tilstande er sti-
gende. Herefter siges det, at:

“En lang reekke samfundsvidenskabsfolk har
konstateret, at specielt yngre mennesker i de
seneste 20 ar har udviklet helt andre
adferdsformer, motivationsstrukturer og
reaktionsmgnstre end tidligere. Hvor den
almene person — den sakaldte socialkarakter
— tidligere var karakteriseret ved et gedigent,
velintegreret ego, ...... sé geelder det i dag, at
iseer yngre mennesker udviser narcissistiske
treek i form af svingende selvfglelse, identi-
tetsproblemer og et problematisk forhold til
andre mennesker.” (Mghl 93 s 337)
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Teksten refererer Ziehe for bl.a. at anfgre, at
foraeldre har sveert ved at give slip pa deres
bgrn og derved kommer til at fastholde dem
pé et uudviklet udviklingsstade, samtidigt
med at mgdrene fastholder dem i symbiotisk
kontakt. Hele Ziehes sammentaenkning af
psykoanalyse og sociologi og hans analyse af
og overvejelser over de kapitalistiske mar-
kedsmekanismers nedslag i det moderne
menneskes subjektivitet er forkortet til en
ganske kort beskrivelse af samfundsudvik-
lingen, beskrevet som karakteriseret ved en
gkonomisk og politisk centralisering og en
uigennemskuelig arbejdsproces (Mghl i
Brgrup, Hauge og Thomsen 90:345ff).
Antagelsen om, at 70-80’ernes padagogiske
teenkning har gennemgaet en sendring, hvor
den samfundskritiske forankring er forsvun-
det, bekraeftes ogsa her.

Kritik af sendringerne i fokus
for undervisningen
Men heller ikke den aktuelle fokusering pa
personligheden i undervisning star uimod-
sagt. Fonsmark finder f.eks., at reformpeaeda-
gogikken i 1920’erne gav starten til kampen
om sjeelene, hvor malet blev at skabe harmo-
niske, uambitigse og konfliktfrie mennesker.
Uddannelsessystemet aftegner via dets skif-
tende malbeskrivelser et billede af “et nyt
positivt, tolerant, harmonisk, solidarisk (men
muligvis uvidende) menneske” (Fonsmark
96:48-76). Ifslge Fonsmark var arvtageren til
reformpaedagogikkens metafysiske barn i nog-
le hektiske ar det samfundskritiske barn, som
ogsa tematiseret i denne artikel. Som det sid-
ste trin i udviklingen ser Fonsmark den nye
folkeskolelov, hvor leereren omsider bliver
definitivt degraderet til at veere elevens kon-
sulent. Eleven er kommet i centrum, og leere-
ren er blevet fordrevet fra skolen som pseda-
gogisk autoritet, ikke som fglge af et tragisk
uheld, men som fuldbyrdelsen af en udvikling
i den paedagogiske teori. Leereren ma ikke
leengere veere leerer, men skal vaere en spar-
ringspartner, der f.eks. i projektvejledning ma
optraede med stgrste varsomhed. Hvis han
rgber for meget af sin egen viden eller er for
kritisk, risikerer han at spolere den larepro-
ces, der er i gang (Fonsmark 96:121-135).

I en artikel i Jyllands Posten, Umulige
gnskebgrn, udtaler Schmidt, at folkeskolen op
igennem 70’erne mistede grebet om eleverne,
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“fordi leererne blev ekstremt personlige
overfor hver enkelt elev. De stimulerede
derfor barnets ego i stedet for at videregive
faglig viden”. Schmidt mener, at leereren
ved alene at fokusere pa det, bgrnene var
gode til, sammen med hjemmene var med
til at skabe nogle ubalancerede personlig-
heder, hvor bgrnene bliver egocentriske.
Efter Schmidts mening ma den moderne
paedagogik sendres i sédvel hjem som bgrne-
have og skole, saledes at nogle helt basale
veerdier genfindes, og bgrnene bliver
opdraget til ansteendighed i stedet for til
at teenke pa sig selv (Schmidt i Jensen 97).

Afslutning

Saledes er det muligt at afdeekke et net-
veerk af peedagogisk teenkning i perioden
fra 70-80’erne og til 1999 og svare pa
spgrgsmalet om, hvad der skete med den
samfundskritiske peedagogiske teenkning.
De teknologier, denne samfundskritiske
paedagogik anbefalede at tage i anvendelse
med henblik pa at pavirke den undervistes
personlighed ser ud til at veaere blevet
integrerede i det officielle curriculum,
mens forestillingen om at kunne vende op
og ned pa den skjulte leereplan, forestil-
lingen om at kunne bruge eleverne som
lgftestang pa et samfundsaendrende pro-
jekt ikke leengere er fremtraedende. Hvor
utopien i 70-80’erne var at man kunne
andre det bestdende kapitalistiske sam-
fund via psedagogikken, ser malet i
90’erne ud til at handle om at leere elever-
ne at fungere i et markedssamfund i has-
tig eendring. Den ”oprindelige teenkning”
ser dog ud til at have bevaret sin sam-
fundskritiske forankring om end i en mere
afdeempet form.

Kirsten Frederiksen er ph.d.-stipendiat,
Udviklingsinitiativet for Sygeplejerske-
uddannelsen Arhus Amt.



Noter:

1. Glocksee-skoleforsgget blev i 1974 godkendt som et officielt skoleforsgg fra 1. til 6. klassetrin under
Hannover kommune med Oscar Negt og Thomas Ziehe som videnskabelige medarbejdere. I 1978 mgd-
te skolen ministeriel modstand og blev skaret ned til 4. klassetrin (Negt 78:55ff Schultz og Simonsen
83:5 Sgderberg 81:38ff).

2. Skjult leereplan handler om, at samtidigt med at eleven tilegner sig formel viden, sker der bag ryggen
af bade lerer og elev en medleering af noget andet, f.eks. af evnen til selvdisciplinering, sadan at ele-
ven leerer at imgdekomme det kapitalistiske samfunds krav til dem (Bauer og Borg 86:8-15).

3. Den teenkning, der formuleres indenfor en dannelsesterminologi medtages ikke i denne artikel.

4. Denne formidlende rolle var, som vist, heller ikke i 70-80’ernes teenkning gnskvaerdig, men afgraens-
ningen i forhold til den kan muligvis ses som et eksempel pa, at den fremherskende paedagogiske
teenkning pa et teoriplan ikke ngdvendigvis er identisk med den fremherskende teenkning i praksis.
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