Farvel til

uddannelsesparathedsvurderingen
- hab for feellesskabende
udskolingspraksis?

af Gry Tybjerg

"Leererne er gode til at bygge det op til, at hvis du ikke far din
uvddannelsesparathedsvurdering, sa kan du ikke komme videre,
og sd kan vi ikke rigtig gare noget, og sé er det helt vildt mange mgder,
for sé skal vi finde ud af, hvad vi sd ggr med dig, som om, at s4 er man
bare et nul, hvis man ikke bliver uddannelsesparat.

"Ja, jeg foler saddan, at ndr de siger sddan noget, sa bliver man lidt
mere sddan, ja, sa gider man ikke rigtig, for sa feler man, at man
overhovedet ikke kan alligevel. Ja, man kan jo bare sige det pa den
made, at sa har man bare lyst til at give op, man kan alligevel ikke
noget, sd hvorfor prgve.”

(Ungecitater fra udskolingen, Tybjerg, 2023, s. 179)







Indledning
| Danmark har de seneste &rs uddannelsespolitik handlet om at
lgse en samfundsmaessig problemstilling om bl.a. at mindske
social ulighed ved at fa flere unge i uddannelse. Uddannelses-
parathedsvurdering (UPV) bliver indfgrt i 2010 som et ud af flere
uvddannelsespolitiske svar pa, hvordan skolen kan arbejde med
denne opgave. UPV bliver i 9. og 10. klasse, og senere i 8. klasse,
ogsé en ny made at arrangere overgange for de ldste eleveri fol-
keskolen, hvorunge hvert halve ar vurderes som enten "uddannel-
sesparat” eller "ikke-uddannelsesparat” tilungdomsuddannelse.
Dette forpligter skolens professionelle og vejledere pa at tilrette-
leegge saerlige stotteforlgb for de unge, der ikke vurderes parate.

Med indfgrelsen af UPV er der tre ting, der skiller sig ud sammen-
lignet med tidligere vurderingspraksisser fgr 2010. Den ene ting
er, atunge skal vurderes mere generelt til alle ungdomsuddannel-
ser og ikke kun med henblik p4 egnethed til gymnasiet. Den anden
er, at unge skal paratgeres i individuelle forlgb, og den tredje, at
unge bade vurderes fagligt, personligt, socialt og senere praksis-
fagligt (BUVM, 2018).

UPV udvikler sig gennem &rene, som jeg vil vise i artiklen, men
i 2019 skifter Danmark regering og skriver i den farste aftale-
tekst: "... afskaffelse af uddannelsesparathedsvurderingen”
(Altinget.dk, 2019). 1 2022 betyder en lovaendring, at betegnelsen
"ikke-uddannelsesparat” ikke laengere méa anvendes i skolerne,
og i stedet indfgres en ny formulering: "Parat til andre uddannel-
sesaktiviteter m.v. end gymnasiale uddannelser og erhvervsud-
dannelser” (UVM, 2022, s. 18). | april 2023 melder regeringen ud,
at der erindgéet en bred aftale om helt af afskaffe uddannelses-
parathedsvurderingerneiudskolingen fra skolearet 24/25 (Ritzau.
dk, 21.04.23, UVM, 2023).

| kelvandet p4 udmeldingen om afskaffelse af UPV i udskolingen
undersgger jeg i denne artikel, hvilke rationaler UPV har hvilet
pa med henblik pa at diskutere, hvordan og hvorfor UPV kom til
at undergrave de politiske intentioner, den kom til verden med,
og hvad vi kan leere heraf. P& baggrund af eksisterende forskning
argumenterer jeg for, at UPV kan ses som et eksempel pa nogle
historiske uddannelsespolitiske problemstillinger og logikker,
der kan komme til at speende ben for sig selv og kan forstas som
hjeelpsomhedsparadokser. Afslutningsvis peger jeg fra et unge-
perspektiv pa, hvordan et fokus pa deltagelse og fellesskabelse
iudskolingenihgjere grad kan se ud til at bidrage til at skabe mod
pa mere uddannelse.

Uddannelsespolitiske intentioner med UPV
Formalet med UPV sesiden f@rste vejledningstekst:

"Vurderingen af 9. og 10. klasses elevers uddannelsesparat-
hed skal ses som et praeventivt redskab til at forhindre frafald
pé ungdomsuddannelserne og dermed undg4, at de unge lider



nederlag. Formdlet med at vurdere unges uddannelsesparathed
er fgrst og fremmest at identificere og hjaelpe dem, der har brug
for statte” (BUVM, 2010, s. 8).

| vejledningen fremhaeves det bade, at der skal sikres mindre
frafald, der kan fgre til mere uddannelse generelt, men ogsé at
"ikke-uddannelsesparate” unge ikke mé lide nederlag. Desuden
star der: "En vurdering som ikke-uddannelsesparat ma ikke blive
et ekstra stempel til dem, der i forvejen méske har faglige, per-
sonlige eller sociale problemer” (ibid., s. 11). Her er en intention
om, at vurderingen skal forstas praeventivt og som en hjalp, men
ogsa en opmarksomhed p4&, at denne hjeelp kan blive oplevet
som et stempel af nogle.

P& den ene side peger vejledningen p4, at skolen ma kompensere
for "manglende” kompetencer hos enkelte elever, mens der sam-
tidigt peges p4, at unges udvikling af kompetencer afhzenger af,
hvilken sammenhzang de unge lzerer i. | vejledning beskrives der
bl.a., hvorvidt "... den unge har haft mulighed for at opleve at
kunne mestre faglige, personlige og sociale udfordringer?” (ibid.,
s. 20). Her beskrives enintention om at tage hgjde for, om de unge
har haft muligheden for at tilegne sig de tilstraekkelige kompe-
tencer inden for skolens rammer. Malet med UPV'en kan derfor
ogsa forstds som en opmaerksomhed p4, hvilke skolerammer der
opstilles, og pa hvilke mader de kan udvikles med henblik p4, at
unge kan opna en positiv vurdering.

Kompenserende interventioner for "manglende parathed”
De senere &r er et politisk fokus skiftet fra primaert at dreje sig om
at lgfte den samlede andel af unge, der opnéar en ungdomsud-
dannelse, og til at fa flere unge til at tage en erhvervsuddannelse.
Med erhvervsskolereformen (BUVM, 2014) indfgres karakterkrav
til erhvervsuddannelserne, og dette betyder ifglge undervis-
ningsministeriet:

"Med omlaegningen af folkeskolens afgangspraver til en egent-
lig afgangseksamen og med indfgrelse af karakterbaserede
adgangskrav til erhvervsuddannelserne og de gymnasiale
uddannelser er der falgelig skabt et pres nedad, der skal fremme
elevernes udbytte og dermed fortsatte vej i uddannelsessyste-
met” (BUVM, 2017, s. 54).
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Skolens opgave med at forberede eleverne til ungdomsuddan-
nelse er altsad med stigende krav blevet sveerere, men samtidigt
skal "et pres nedad bidrage til at fremme elevernes udbytte”; et
tema der med skolereformen fra 2014 far gget fokus. Ifglge rap-
porten (ibid.) betyder det, at skolen kommer til at sté tilbage med
en sakaldt restgruppe af elever, der af den ene eller anden grund
ikke kan "klarggres”.

| 2016 udgiver EVA en rapport, der stiller skarpt pa, hvordan sko-
ler kan arbejde med at "klarggre” de 33 % af 8. klasserne, der ikke
vurderes parat inden 9. klasse. Det er 33 % af de unge og ikke som
foreslaetiden ferste vejledningstekst, at kun " i enkelte tilfzelde vil
en negativ vurdering vaere oplagt” (BUVM, 2010, s. 30). Hvor idéen
med UPV oprindeligt var at finde de enkelte tilfselde, hvor der var
behov for stette, udvikler UPV sig i en retning, hvor 1/3 af en sko-
leklasse vurderes ikke-uddannelsesparate. Der ma derfor udvikles
og peges pa nye interventioner for at fa flere unge til at kunne blive
vurderet parate. Dette ggres ved at beskrive interventioner, hvor
detinogen grad er lykkedes at gore eleverne uddannelsesparate:

"... udbytte gges, hvis indsatsen (eller dele af indsatsen) foregar
uvdenfor den normale skolekontekst, fordi en stor del af elever-
nes arbejde handler om at bryde negative mg@nstre og arbejde
med nye roller eller andre sider af sig selv (...) Det er afggrende
for forlgbets effekt, at den enkelte elevs udvikling og laering i
forlgbet efter forlgbets afslutning bliver bragt i spil i dagligda-
geniskolen (...) men ifglge vejlederne er det ogsd4 en udfordring,
fordinetop denne type opfalgning hurtigt drukner i dagligdagens
mange ggremal” (EVA, 2016, s. 9).

Med det udvalgte citat forseger jeg at indfange, hvordan fol-
keskolen, ifglge rapporten, ikke alene kan lgfte opgaven i de
almene leeringsfaellesskaber, men fx ma ty til turbo-special-
klasser. Ikke alle de "ikke-parate” kan nas i almenskolen, da det
handler om, at de skal arbejde med nye roller af dem selv, og at
de skal have et andet fokus. Derfor flyttes nogle unge ud pa nye
skoler sammen med andre og vaek fra deres hverdagsliv péa et
personligt opdragelses- og laeringskursus, der kan tilfredsstille
kravene om parathed.

Det er bare, ifalge rapportens interviews med leererne og vejle-
dere, ikke altid lige let for de unge at f4 deres liv til at haenge sam-
men, nér de er vaek fra den vante sammenhang, ligesom det hel-
ler ikke er let at overfgre de nye "roller” og leering til dagligdagen
péa skolen efter endt turboforlab. For leererne haenger turbofor-
leb derfor heller ikke sammen med deres mangeartede opgaver,
hvorfor overgangen tilbage i almenklasserne ofte drukner i travl-
hed pa skolerne (ibid.).
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Af rapporten fremgér det ogséa: "Vurderingen i 8. klasse kan sam-
tidig for nogle elever fungere som en form for wakeupcall, der
far dem til at fokusere p4, at tiden er inde til at ggre en indsats,
hvis de vil have en uddannelse” (EVA, 2016, s. 10). P4 en skole skal
de "ikke-uddannelsesparate” fx arbejde som pedel pa skolen i
14 dage efter deres negative vurdering med henblik p4 at f4 dem
til at "tage sig sammen”, som jeg laeser rapportens begreb om et
"wakeupcall”. Det hjeelper ifglge rapporten pa unges motivation,
men man kunne fristes til at sp@rge; set fra hvem og hvor laenge?
Rapporten naevner ikke noget om, hvordan de unge selv oplever at
blive segregeret, og den betydning det kan fa for deres deltagel-
sesmuligheder og skoleerfaringer i deres almene faellesskaber.

Eksklusion i nye klaeder?

Flere forskningsprojekter har kritisk udforsket, hvilke utilsigtede
virkninger UPV har haft. Skovhus (2018) kritiserer fx, hvordan vej-
ledningspraksisser har bidraget til ulige deltagermuligheder, nar
de "ikke-uddannelsesparate” unge er blevet stillet vanskeligere i
vejledningen ved fx at have faet svaerere spargsmal.

Kofoed (2018) og Hgjmark (2019) peger p4, at vurderingskategori-
ernes fortolkning har vaeret usynlige for de unge og omfattetindre
kompetencer, som de unge ikke har haft mulighed for at vide,
hvordan leerere har bedgmt. Ifglge studiet er UPV blevet brugt til
enindividualiserende opdragelse for at faunge til at tage sig sam-
men, hvor unge har indoptaget den stemme, "at det er deres egen
skyld, om de lykkes” (ibid.).

Smith et al. (2018) papeger, at de personlige og sociale vurde-
ringer af eleverne er blevet oplevet som en made at fremme en
adfeerd i retning af, hvad laereren vil se, hvorfor UPV af forskerne
analyseres som styring. Analyserne peger p4, at diffuse vurde-
ringer har vaeret med til at skabe udsathed, og en ung udtaler fx:
"Ens fremtid ligger i en andens haender” (ibid., s. 75). En anden
fortaeller, hvordan klassen er blevet opdelt, nar nogle elever lige
pludselig har skulle til andre m@der og er blevet “special” (ibid.,
s.74).

Larsen & Tireli (2014) peger p4a, at unge har skulle "vaere heldige”
for at blive erkleeret uddannelsesparate, og Hgjmark & Helms
(2022) beskriver, hvordan UPV har bidraget til at stigmatisere
ungeifeellesskaberne.

| Tybjerg (2023) viser jeg, hvordan et fokus pa paratg@relse i
udskolingen med individualiserende vurderinger, som fx UPV
og afgangspraver, risikerer at bidrage til at spaende unge ud pé
mader, der kan skabe ensomhed og gensidige opgivelser. Her
kan unge se sig ngdsaget til at vaelge hinanden fra for at ruste sig
til fremtiden og derved indskraenke deres mulighed for bade at
udvikle ungeliv og overkomme skolens krav.

Konklusionen er, at den eksisterende forskning samlet peger p4,
at UPV har vaeret et individuelt ansvar med opgivelser til falge,
og hvor fzellesskaber og udvikling af ungeliv er blevet sat under
pres: "S& har man bare lyst til at give op, man kan alligevel ikke
noget, s hvorfor prgve”, som vi harte indledningsvist. Nar unge
har oplevet at skulle ggre sig fortjent til at blive vurderet parat til
uddannelse, og ikke har oplevet at kunne lykkes med det selv, er
deridisse processer opstéet nye inklusions- og eksklusionsme-
kanismer som afggrende for, hvem der har kunne vaere en del af
feellesskabet.

I den forbindelse er det interessant at se ind i regeringens fol-
keskoleudspil fra oktober 2023, der bl.a. peger pé sterre frihed,
fordybelse, fleksibilitet og praksisfaglighed med bl.a. juniorme-
sterleere og flere valgfag i udskolingen (Regeringen, 2023). Det
bliver derfor neerliggende at sporge til og folge, om disse tiltag -
altefter hvad der reelt treeder i kraft - kan bidrage til at overskride
kategorier som ikke-uddannelsesparat som en "special-kate-
gori”, der de sidste artier har skabt et eksklusionsparameter med
kontraproduktiv betydning?

UPV som eksempel pa en historisk uddannelsespolitisk
problemstilling

Som beskrevet ser det ud til, at nar fokus rettes pa at "fremme
elevernes faglige udbytte” (UVM, 2017), og dette ikke er lykke-
des i tilstraekkelig grad, far interventioner karakter af person-
lige opdragelseskurser og "wakeupcalls”, der forskyder pro-
blemerne tilbage til de unges sakaldte svagheder og mangler.
Intentionen med UPV var p4 papiret at fokusere p4 institutio-
nelle betingelser og ikke at bidrage til udskillelse og individua-
lisering, men alligevel ser det ud til historisk at have faet denne
utilsigtede virkning.

Maske af den grund har interventioner som UPV ikke bidraget til at
bryde med ulighed og til at f& flere i uddannelse, men méske sna-
rere tvaertimod til at stigmatisere flere unge, mens vi stér tilbage
med samme uddannelsesmaessige problemstillinger. Koden er
ikke blevet knaekket, og maske er disse individualistiske problem-
forstéelser blevet udviklet i afmagt over, at skolen ikke har for-
maet at handtere problemstillingen om at fa flere unge videre? Alt
dette betyder samtidigt, at et fokus pa de unges betingelser for at
deltage i skolelivets feellesskaber, og herigennem hvordan unge
kan lykkes med en positiv vurdering og f& mod p& mere uddan-
nelse, er forsvundet ud af syne.

Nar folkeskolen i dag vaegter videre uddannelse hejt og udvik-
ler kompensatoriske modeller, er spgrgsmalet, om nogle unge i
den proces bliver bzerere af en samfundsmaessig sveer handter-
bar problemstilling i skolen? | al fald ser det ud til, at jo mindre
interventionerne har virket med fx UPV, jo mere er de unge blevet
peget ud i problemkategorier som fx de endnu-ikke-parate og
restgruppen. Det bliver derfor naerliggende at argumentere for,
at disse udpegninger af unge mere har handlet om, hvilke histo-
risk udviklede logikker viuddannelsespolitisk har haft til radighed
og skabt med et ensidigt uddannelsesfokus, end et blik for, hvad
unge vil og er deltagerei.



I min optik udgear alt dette

en bredere historisk
problemstilling, der knytter sig
tilen manglende forstéelse
for og uddannelsespolitisk
nysgerrighed pa unges egne
perspektiveriuavikling

af uddannelsespolitiske
interventioner
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I min optik udger alt dette en bredere historisk problemstilling, der
knytter sig til en manglende forstaelse for og uddannelsespolitisk
nysgerrighed pa unges egne perspektiver i udvikling af uddannel-
sespolitiske interventioner. Her falder bade skolens formal, sags-
forhold og en optagethed af de unge ud af ligningen som betyd-
ningsfuldt for, hvad der skaber mod pa mere uddannelse.

Overordnet kan man sige, at UPV som overgangsarrangement i
udskolingen afspejler en klassisk transitionstankegang, der tager
udgangspunkt i unges sakaldte linezre normalovergange. Her
mangler der forstaelser for, at unge ikke er passive objekter, der
gér en uddannelsespolitisk lige vej med den rette stimuli, nar de
tidligt udpeges og forseges rettet ind i individualiserede hjalpe-
forleb. Nar UPV har defineret og bidraget til at igangseette indivi-
dualistiske l@sningstiltag rettet mod unge uden blik for, hvordan
unge selv forholder sig til deres liv og aktivt handler pa de betin-
gelser, skolen stiller, har det faet den betydning, at UPV sommeti-
der har virket kontraproduktivt. Akkurat som nogle unges udsagn
viser indledende, kan en s&dan uddannelseslogik p4 den méade
anskues som et hjeelpsomhedsparadoks (Tybjerg, 2023).

Fokus pa feellesskabelse i udskolingen

Med afskaffelse af UPV (2010-2024) - aldrig glemt, aldrig sav-
net - og for ikke at tale om stigende mistrivsel i udskolingsarene,
har vimaske mere end nogensinde far brug for at forsta fra unges
perspektiver, hvad der ser ud til at udgare en hjzelp til at komme
godt videre i livet. | Tybjerg (2023) udforsker jeg unges perspekti-
ver pa deres betingelseriudskolingen og farbl.a. blik for, hvordan
samfundets politiske konflikter om at fa flere unge i uddannelse
kommer til at spaende ben for sig selv. Her finder jeg, at det fra
et ungeperspektiv viser sig altafggrende at have mulighed for at
forene det faglige fremtidsrettede med adgang til sociale sam-
spil som grundlag for at overkomme krav i ungelivet. Det betyder,
at hjeelp til at komme godt videre i udskolingen ikke handler om
at udvikle nye udskillende vurderingsformer og individualiserede
lgsningstiltag, men om at skabe adgang til deltagelse og sociale
ressourcer i de unges feellesskaber i skolelivet.

Det betyder samtidigt, at vi ma arbejde p4 at bryde med en logik
om, at lige muligheder ud fra de bedste intentioner opnas ved
at sortere og tidligt udpege unge, der skal have hjeelp ud fra et
kompensatorisk sigte. Problemstillinger rettes i disse processer
indad og bidrager ogsa til at skille de unge ad. Hjelpeindsatserne
retter sig i forlaengelse heraf ofte mod at forandre individet og i
mindre grad mod at udvikle de fzallesskaber og sociale praksis-
ser, unge er deltagere i. Nar en del af de professionelles opgaver
baseres pa problemidentifikation og individualiserende indsat-
ser, laegger det op til, at fokus samtidigt flytter sig fra at udvikle
samarbejdsmuligheder for unge.

At deltage i feellesskaber udger unges mulighedsbetingelser for
bade at handtere parathed, leere noget og kunne forbinde og
udvikle deres livsmuligheder (ibid.). Dette fordrer, at vi paeda-
gogisk understgtter og sammen udvikler betingelser for unges
udvikling og laering gennem deltagelse i fallesskaber, frem for
den individualisering UPV, og ogsa afgangspregverne, laegger op
til, hvor unge i udskolingen bade kan komme til at opleve at sta
alene og samtidigt opleve ikke at kunne lykkes alene.

En gentzenkning af sagsforholdet og praemissen for
udskolingen

Unge vil oftest gerne blive dygtige og parate til at klare fremtids-
udfordringer. Indimellem ser det dog ud til, at det kan opleves
vanskeligt at blive motiveret af individuelle vurderinger og et ind-
skraenket sagsforhold i udskolingen, der handler om noget, man
kan méle og veje:

"Det er meget specifikke ting, vi laerer i skolen, som kun forbere-
der os pd eksamen og ikke s4 meget ud over det.”

"Det handler ikke om, hvad kan du sd opleve ude i den virkelige
verden, ndr du kommer ud af folkeskolen.”

"0Ogs4 hele det der med at vaere et godt menneske, synes jeg ogsé
man skulle saette mere fokus pd. Jeg ved godt, det ikke har noget
at gore meduddannelser, men bare idet hele taget.” (Ungecitater
fra udskolingen, Tybjerg, 2023, s. 232).

De unge fortaeller her, at de gerne vil tage ansvar for den ver-
den, de skal deltage i, hvorfor indholdet for undervisningen i
hejere grad méa &bne op for livet uden for skolen. Dette betyder
samtidigt et mindre fokus pa individuel dygtiggarelse gennem
individuelle vurderinger og kompensationsforlab, der ifalge min
egen forskning ser ud til at vaere kontraproduktivt for bdde unges
sociale deltagelsesmuligheder i udskolingen og deres udvik-
ling af fremtidsperspektiver. Dette peger p4, at vi paedagogisk
mé arbejde med laering og udvikling gennem demokratisk delta-
gelse i udskolingens faellesskaber og samtidigt kritisk turde gen-
teenke og udvikle et sagsforhold, der kan opleves som fzelles og
meningsfuldt fra et ungeperspektiv.

Betyder det, at afskaffelse af UPV og regeringens nye folkesko-
leudspil (Regeringen, 2023) bl.a. kan give anledning til at stille
spergsmal om, hvad unge og leerere overhovedet skal veere
sammen om i udskolingen, og hvad de skal blive parate til?
Udgangspunktet mé& veere, hvordan vi kan arbejde pzedagogisk
med unges fzellesskaber i samarbejde med unge pa mader, der
&bner for deltagelses-, trivsels- og laeringsmuligheder i en skole
for alle rettet mod at understgtte mod p& mere uddannelse.
Hertil at der ogséa bliver mulighed for, at skolens professionelle
og vejledere sammen kan udvikle lereprocesser om fremtidige



livs- og karrieremuligheder rettet mod alle elever og ikke kun de
"ikke-uddannelsesparate” pa en forhdbentlig mere meningsfuld
og sammenhangende made end i dag (se Tybjerg et al., 2023).

Alt dette implicerer, at vi ogsé skal turde at @ndre ved praemis-
sen om (antallet af) individuelle afgangspraver og deres betyd-
ning for, hvilken slags udskoling vi overhovedet har mulighed for
at udvikle? Denne praemis ser vi ikke &ndret i regeringens folke-
skoleudspil, der derfor ikke ngdvendigvis bidrager til at saette
fokus pa en mere feellesskabende og demokratisk udskoling for
fremtiden. Det kan ligne, at tiltagene er forsgg pa at afbgde og
krydre en stadig meget boglig og preveorienteret skoledag, der i
veerste fald kan producere nye mader at udskille pa - selvfolgelig
alt efter hvordan fx juniormesterlaere kommer til at leve i praksis
- og derigennem fastholde enindividualistisk og kompensatorisk
eksklusionsproblemstilling. Men vi har lov at vaere optimistiske
for vores faelles skole.
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